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Resumen

El proposito de esta investigacion es determinar la relacion entre el perfil de
inteligencias maltiples predominante, la frecuencia de uso de éstas en la clase de Ciencias
y los afios de experiencia que poseen los maestros del nivel primario de la Oficina
Regional Educativa de Mayagliez. EI marco tedrico se fundamenta en la teoria de las
inteligencias maltiples (Gardner, 1993) y en la teoria del aprendizaje significativo
(Ausubel, 1963).

La metodologia incluy6 un disefio no experimental, cuantitativo, transeccional
descriptivo. El instrumento consistié en un cuestionario virtual disefiado por la
investigadora, validado para el perfil predominante de inteligencias multiples con un
coeficiente de alfa de Cronbach de .949 y para la frecuencia de uso de inteligencias
maltiples con un alfa de Cronbach de .887. La muestra fue de 40 maestros de 16 escuelas
que completaron el cuestionario. Se aplicaron analisis descriptivo, medidas de tendencia
central, desviacion estandar y analisis de correlacion de Rho Spearman.

Los resultados demostraron que el perfil de las inteligencias multiples
predominante de los participantes esta constituido por: la inteligencia naturalista (4.56),
la intrapersonal (4.44) y la linguistica (4.28). Las inteligencias con mayor frecuencia de
uso en la clase de Ciencias fueron: interpersonal, intrapersonal, linguistica, existencial,
espacial, corporal-cinética, I6gico-matematica y naturalista. La inteligencia musical fue
la menos utilizada. Los resultados demuestran que no hay relacion significativa entre los
afios de experiencia que poseen los maestros participantes y la frecuencia de uso de las
inteligencias maltiples en la clase de Ciencias. Los resultados reflejan que las variables
de perfil de las inteligencias multiples predominantes y la frecuencia de uso en la clase de
Ciencias hay relacion significativamente, rho (40) = .495, <.05, siendo una correlacion
positiva a un nivel de significancia de .001. En términos de las variables perfil de
inteligencia multiples predominante y los afios de experiencia docente, el nivel de
significancia de rho (40) = .086, p=.598, por lo cual es correlacion negativa a un nivel de
significancia de .598, demostrando que no existe una relacion significativa entre el perfil
de inteligencias multiples predominante en los maestros de Ciencias y los afios de
experiencia de docente del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayaglez.

Las conclusiones son: el perfil de las inteligencias maltiples predominantes en los
maestros de Ciencias esta constituido por las inteligencias naturalista, intrapersonal y
linguistica; la frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias que
imparten los maestros corresponde a las inteligencias naturalista, interpersonal,
linguistica, existencial, espacial, l6gico-matematica, corporal-cinética e interpersonal;
existe relacion significativa entre el perfil predominante en los maestros y la frecuencia
de uso en la clase de Ciencias del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de
Mayagiiez. No existe relacion entre los afios de experiencia de los participantes y la
frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias, ni entre el perfil
predominante y los afios de experiencia docente.
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Capitulo 1
Introduccion

El proposito de esta investigacion es determinar la relacion entre el perfil de
inteligencias maltiples predominante, la frecuencia de uso de éstas en la clase de Ciencias
y los afios de experiencia que poseen los maestros del nivel primario de la Oficina
Regional Educativa de Mayagliez. Su importancia estriba en que la educacion del siglo
XXI requiere una transformacion que considere alternativas innovadoras para suplir las
necesidades de los estudiantes ante un futuro desafiante. Para que los estudiantes posean
las competencias sociales y emocionales necesarias para enfrentar las demandas del siglo
XXI, se inici6, a partir de marzo 2018, la Reforma Educativa del Departamento de
Educacion de Puerto Rico que apoya el desarrollo de destrezas, actitudes y valores
(Oficina de Gerencia y Presupuesto, 2018). La ley 85 de Reforma Educativa de Puerto
Rico incluye la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (2011) como uno de los
fundamentos de la dimension psicofilosofica, de manera que establece la importancia de
contar con el conocimiento tedrico y empirico de esta teoria para incluirla en el proceso
educativo. Este nuevo paradigma requiere que los maestros del sistema educativo
publico de Puerto Rico conozcan y dominen dicha teoria para aplicarla en sus clases.

Por lo tanto, los maestros deben poseer las habilidades para desarrollar las
inteligencias maltiples de manera correcta en su sala de clase. Esta capacidad se
considera como el perfil del maestro y es necesario identificarlo. En este capitulo se
incluyen el problema que se propone estudiar, asi como los antecedentes, la justificacion,

el propdsito y los objetivos de la investigacién. También se plantean las preguntas que



guiaran la investigacion, el marco tedrico en el cual se apoya, las definiciones
conceptuales y operacionales y las delimitaciones.
Antecedentes del Problema

El concepto inteligencia es muy importante en la educacién y, a la vez, retador.
Al tratar de definirlo se descubre que existen tantas y diversas interpretaciones que
dificultan tener un concepto universal. Segun Lopez-Gonzélez (2013), desde los tiempos
antiguos el ser humano ha hecho referencia a la inteligencia de diversas maneras.

Explica que Platon consideraba que la inteligencia era la habilidad para aprender y para
hacer reflexiones, la cual partia de tener mentes proporcionadas que amaran el
conocimiento. Por su parte, Aristoteles expone que el intelecto es el alma racional del ser
humano y la capacidad para obtener conocimientos de los abstractos universales.
Aristoteles concebia la inteligencia como el ingenio agudo, la facultad para comprender y
para prever acciones del ser humano.

Segun Séaez (2010), en la antigliedad se valoraba la expresion de la inteligencia
general del ser humano como parte importante de la educacion de la época.
Histéricamente Platdn y Aristoteles consideraban que se debian identificar aquellos
hombres con talentos para prepararlos de acuerdo a sus condiciones mentales superiores.
Desde el punto de vista educativo, los hombres que mostraban poseer una alta facultad
mental eran adiestrados en ciencia, filosofia y metafisica con la finalidad de que se
convirtieran en lideres del estado. Se llegaron a establecer sistemas de seleccidn basados
en una serie de pruebas para escoger a los hombres inteligentes que fueran idéneos para
gobernar. Los hombres mas inteligentes y capacitados eran educados con el propdsito de

que Grecia pudiera perdurar (Soto, 2010).



La inteligencia se ha descrito de diversas maneras a través del tiempo. En la Edad
Media, San Agustin describid¢ la inteligencia como la rapidez de entendimiento y agudeza
en perspicacia que tiene la persona (Lépez-Gonzalez, 2013). Creia que existia una
inteligencia superior y otra inteligencia inferior. Este se enfocd en las habilidades
mentales al servicio de Dios y de la iglesia en aspectos educativos, ya que la educacién se
limitaba a las clases sacerdotales, nobles y feudales y eran considerados como personas
dotadas con inteligencia superior. En el periodo precientifico, la inteligencia se asociaba
con la edad y se presumia que las personas con mayor edad poseian mayor madurez y,
por consiguiente, una inteligencia superior (Soto, 2012). Se le reconocia a la persona
cierta autoridad basada en la edad y experiencia. La inteligencia se llegé a identificar
como un tipo de razonamiento l6gico, pero separado de otras cualidades que hoy dia se
asocian con ser inteligente. A través de los tiempos, se ha podido establecer que cada ser
humano posee cualidades, habilidades y destrezas Gnicas que puede aplicar para
encontrar soluciones a las distintas situaciones que se presentan (Escarmilla, 2015).

Segun Woolfolk (2015), las primeras teorias sobre la inteligencia se enfocaban en
la capacidad de aprender, el conocimiento adquirido por la personay la habilidad de
adaptarse con éxito a situaciones nuevas. Sefiala que, en el simposio de psicologia
realizado en 1986, 24 psicologos se reunieron y establecieron que la inteligencia incluye
procesos de nivel superior como el razonamiento abstracto, solucion de problemas y toma
de decisiones. Este esfuerzo motivo que se siguieran realizando investigaciones sobre la
inteligencia. Desde entonces, las sociedades buscan implementar estrategias para

promover el desarrollo intelectual a través de la ensefianza.



En el siglo XX las teorias sobre la inteligencia cobraron importancia,
destacandose las teorias cognitivas (Maldonado, 2015). Segun Maldonado (2015), en la
década de 1970 se enfatizaba en el aprendizaje por descubrimiento propuesto por Bruner
(1987), promoviendo en los estudiantes el desarrollo de su conocimiento a través del
descubrimiento de los contenidos. Por otra parte, Ausubel (2002) consideraba que el
aprendizaje por descubrimiento no debia ser presentado como opuesto al aprendizaje por
exposicion, sino como complementarios uno del otro. Su enfoque era que el aprendizaje
fuera significativo para el estudiante. Los maestros deben tomar en consideracion que los
nuevos conocimientos se deben incorporar en forma sustantiva en la estructura
cognoscitiva, de manera que logren un aprendizaje memoristico, repetitivo y a la vez,
significativo (Ausubel, 2002). Esta teoria sigue aplicandose en la educacién, ya que ha
contribuido a promover el aprendizaje significativo en vez del aprendizaje de memoria.

Otros tedricos que han aportado a la comprension de la inteligencia fueron Piaget
y Vygotsky (Delgado, Arrieta y Camacho, 2012). La teoria cognoscitiva de Piaget
(1974), explica el proceso que se realiza cuando ocurre el aprendizaje. Establecié que el
procesamiento de la informacion para aprender y recordar ocurre mediante etapas. Estas
etapas incluyen la sensoriomotora, el pensamiento preoperacional, el pensamiento
concreto operacional y el pensamiento formal. Las mismas se van desarrollando desde la
infancia a la adolescencia. Por otro lado, Kail y Cavanaugh (2014) afirman que esta
teoria ha tenido mucha influencia en la psicologia educativa actual, aunque no logra
explicar el proceso mental de la inteligencia hasta la adolescencia.

La teoria de Vygotsky (2001) enfoca la inteligencia desde la perspectiva

cognoscitiva y social (Maldonado, Montes, Castillo y Vazquez, 2010). Para Vygotsky



(2001) el aprendizaje se realiza mediante la memoria l6gica, el pensamiento productivo y
discursivo, asi como el lenguaje significativo social. La teoria expone que los estudiantes
van a aprender mejor si reciben apoyo de los adultos. Estas interacciones entre los nifios y
los adultos se conocen como la zona proxima del desarrollo. Mediante la interaccion
social es que la persona internaliza el conocimiento, por lo que un ambiente enriquecedor
favorece el desarrollo intelectual. Aunque esta teoria es muy utilizada en el &ambito
educativo, no logra explicar la inteligencia desde una perspectiva universal ni bioldgica.
Aun asi, aportd a entender el proceso educativo para estimular la cognicién (Delgado et
al., 2012).

Es importante destacar que los antecedentes expuestos deben generar el interés
por realizar transformaciones en la educacion contemporanea. En constancia con lo
expuesto, la educacion publica en Puerto Rico se encuentra en proceso de transformacion.
En el Marco Curricular de Ciencias (Departamento de Educacién de Puerto Rico,
2016b), se establece que la educacion debe estar atemperada a las tendencias educativas.
Dicha transformacion es un proceso necesario, ya que se viven momentos en los cuales
los cambios sociales, culturales, tecnoldgicos, econdmicos y laborales demandan
actualizaciones en la educacion (Escarmilla, 2015). Este reto esta siendo gradualmente
aceptado tanto por maestros como estudiantes y sus familias. EIl sistema educativo
puertorriquefio necesita continuar transformandose para integrar la teoria de las
inteligencias maltiples de Gardner (1993) a los conocimientos y procesos curriculares.
Ademas, el documento de Estandares Profesionales de los Maestros de Puerto Rico
(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2008) sefiala que los maestros de ciencias

deben conocer y entender las maneras como aprenden los estudiantes en diferentes



ambientes educativos, por lo cual, los maestros tienen que reconocer que sus estudiantes
poseen diferentes inteligencias maltiples.

Sobre este asunto, la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1993) se ha
incluido en el marco psicofilosofico que guia la educacion publica contemporanea de
Puerto Rico (Oficina de Gerencia y Presupuesto, 2018). Esta teoria se considera como
una alternativa que permite armonizar los estilos de aprendizajes de los estudiantes y los
métodos de ensefianza del docente para atender las habilidades del estudiante. En Puerto
Rico, la teoria de Gardner (1993) ha impactado a los docentes en el proceso ensefianza y
aprendizaje (Lugo y Acevedo, 2015). Sin embargo, tal parece que el perfil predominante
de los maestros que imparten la materia de Ciencias, su capacidad para aplicar la teoria y
la frecuencia de uso de las inteligencias multiples, aparentan ser elementos poco
estudiados.

Estudios realizados en Puerto Rico

En la revision de la literatura se encontrd que la teoria de las inteligencias
maultiples (Gardner, 1993) en relacion con el perfil del personal docente en Puerto Rico
ha sido poco estudiado. Aun asi, se destacan dos estudios que aportan valiosa
informacién. Un estudio realizado por Soto (2012) muestra la relacidon que existe entre
las inteligencias multiples que posee el maestro y la aplicacion en sus clases. El estudio
se realiz6 con 22 maestros que trabajaban en escuelas privadas en Ponce, Puerto Rico. Se
aplico un inventario basado en Multiple Intelligences Developmental Assessment Scale
(MIDAS). Mediante el inventario se identificaron las inteligencias multiples que poseian

los maestros, las cuales fueron: interpersonal (40%), l6gico-matematica (28%),



intrapersonal (25%), musical (18%), naturalista (15%), cinestésica (10%), linguistica
(10%) y espacial (8%).

Los hallazgos demostraron que el 55% de los maestros tenia una combinacion de
dos inteligencias predominantes y el 45% solamente mostro tener una inteligencia
predominante. Soto (2012) encontro6 que las inteligencias predominantes fueron la
inteligencia interpersonal y la inteligencia l6gico-matematica. En general este estudio
evidencid el potencial que tenian los maestros para conocer mejor sus propias
inteligencias maltiples y para aplicarlas en el ambiente educativo. También se evidencio
que las actividades mas utilizadas por los maestros eran las que se asociaban con la
inteligencia interpersonal (34%). Se concluy6 que el perfil de estos maestros no tenia
relacion con el proceso educativo en sus clases. Estos datos apoyan la necesidad de
proveer mas adiestramientos a los maestros para que puedan ampliar su perfil de las
inteligencias maltiples, asi como su aplicacion en sus clases (Soto, 2012).

Estudio a nivel universitario

En otro estudio realizado por Ldpez (2010) se analizé el conocimiento, el perfil de
inteligencia y la aplicacion de la teoria en las estrategias de ensefianza en los profesores
de ingenieria del Recinto de Mayagliez de la Universidad de Puerto Rico sobre la teoria
de las inteligencias multiples. Los resultados de este estudio mostraron que los
profesores encuestados tenian poco conocimiento sobre la teoria de las inteligencias
maultiples. Se concluyé que el perfil de inteligencias mas desarrolladas en esta muestra
fueron la l6gica-matematica y naturalista. EIl estudio mostré que no existia relacion entre
el conocimiento, el perfil de inteligencias de los profesores ni en la aplicacién de las

inteligencias. Este estudio se diferencia de los anteriores ya que se hizo con profesores



universitarios, cuya formacion es diferente a la de los maestros de escuela. Ademas, el
escenario de ensefianza de la universidad no es comparable al que se da en las escuelas
del nivel primario. No obstante, se ha considerado pertinente, ya que refleja que no se ha
logrado que esta teoria se aplique en todos los escenarios educativos. A su vez, apoya la
necesidad de ofrecer adiestramientos a los profesores universitarios para que conozcan y
fortalezcan sus inteligencias multiples de manera que puedan aplicarlas a sus estudiantes.
Estudios realizados en Estados Unidos y otros paises

La teoria de las inteligencias multiples ha sido estudiada en variadas poblaciones
del ambito educativo de los Estados Unidos. Tomando en cuenta el escenario de la
escuela elemental, se realizé un estudio en California, con el propdsito de conocer la
percepcidn que tenian los maestros sobre la teoria de las inteligencias maltiples y su
aplicacién que hacian en sus clases. Los datos se recopilaron utilizando un cuestionario
que se administré a maestros. En las percepciones se incluyeron los elementos de
familiaridad, formacidn académica, aplicabilidad, comparacion con otras teorias y
barreras (Al-Wadi, 2011).

Los hallazgos mostraron que existe un perfil de las inteligencias multiples
predominantes de los maestros encuestados (Al-Wadi, 2011). En el perfil se encontro
que predomino la inteligencia lingtistica, seguida de la inteligencia espacial, la
inteligencia intrapersonal, la inteligencia l6gico-matematica, la inteligencia interpersonal
y la inteligencia cinética. También se encontrd que las inteligencias menos desarrolladas
y aplicadas en los maestros fueron la inteligencia musical y la inteligencia naturalista.
Otro hallazgo significativo muestra que la mayoria de los maestros estaban familiarizados

con la teoria de las inteligencias multiples.



Segun Al-Wadi (2011), los maestros no habian estudiado la teoria de las
inteligencias maltiples en el nivel universitario, pero se familiarizaron con la misma a
través de programas de desarrollo profesional y autoinstruccion. Se concluyé que este
grupo de maestros posee el perfil de las inteligencias multiples, aunque limitado, y que
deben seguir recibiendo adiestramientos para fortalecerlo. El estudio apoya la
importancia de los adiestramientos y la autogestion para ampliar los conocimientos y
fortalecer las inteligencias maltiples de los maestros y de sus estudiantes (Al-Wadi,
2011).

Un estudio realizado en escuelas elementales de Costa Rica demostro las
estrategias metodologicas que empleaban las maestras con la estimulacion de las
inteligencias maltiples en sus alumnos de nivel primario en escuelas publicas y en
escuelas privadas (Mainieri, 2015). Los hallazgos mostraron que las maestras de escuela
privada tenian un amplio conocimiento de la teoria de las inteligencias multiples y la
aplicaban regularmente en sus clases para potenciar al maximo cada una de las
inteligencias en los estudiantes. Por el contrario, los conocimientos teéricos sobre las
inteligencias maltiples que tenian las maestras del sistema publico eran pocos. Esto
causaba que las maestras no aplicaran la teoria en sus escuelas, ya que carecian de
adiestramientos al respecto.

Las maestras de escuelas publicas mostraron buena acogida y entusiasmo por
conocer la teoria de las inteligencias multiples (Mainieri, 2015). Segin Mainieri (2015),
los maestros de las escuelas publicas de Costa Rica contintan utilizando con mas
frecuencia las préacticas educativas centradas en la acumulacién de informacién en vez del

desarrollo de las inteligencias multiples. Los datos de este estudio apoyan la necesidad



de ofrecer adiestramientos para el desarrollo profesional de los maestros de escuelas
publicas de manera sistematica y continua.

Una investigacion realizada por Freedman (2015) en Toronto, Canadé, apoya la
importancia de la capacitacion del personal escolar como medio para la implementacion
exitosa de las inteligencias maltiples. El estudio consistio del analisis de la experiencia
de tres maestras que utilizaban las inteligencias multiples en su escuela. Las tres
maestras trabajaban en una escuela privada cuya filosofia educativa incluia la aplicacion
de las inteligencias multiples para la instruccion diferenciada. El estudio se realizo
mediante la investigacion cualitativa utilizando la entrevista semiestructurada. Se
demostro la importancia de la capacitacion del personal escolar, la colaboracién con
colegas, los valores y experiencias personales positivas y el sentido de pertenencia como
elementos para la implementacion exitosa de las inteligencias multiples (Freedman,
2015).

Segun Freedman (2015), la investigacion demostré que la ensefianza utilizando
las inteligencias multiples con los estudiantes es practica y efectiva para promover la
equidad. Los resultados mostraron que la integracion efectiva de las inteligencias
maultiples en el aula aumenta la motivacion y el compromiso de los estudiantes. Se
concluyo que el empleo de esta teoria como modelo educativo es complejo y lleva mucho
tiempo, pero cuando se hace de manera efectiva y voluntaria, puede satisfacer las
necesidades de los estudiantes y, por consiguiente, que logren el éxito. El estudio apoya
la necesidad de que los educadores estén dispuestos a aprender, probar nuevas estrategias,
reflexionar sobre su practica y mantenerse al dia con la investigacion en psicologia

educativa que forma su profesion (Freedman, 2015).
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La teoria de las inteligencias multiples también ha sido estudiada en Turquia con
el propdsito de conocer su aplicacion en las clases de ciencias y de tecnologia a nivel de
escuela elemental (Iflazoglu-Saban, 2011). Los datos mostraron que los maestros
encuestados usaban variadas actividades y estrategias de ensefianza que se relacionaron
con varias inteligencias multiples. Se concluy6 que los maestros conocian la teoria de las
inteligencias maltiples y podian aplicarla en las clases de ciencias y de tecnologia de
nivel elemental. Segin Iflazoglu-Saban (2011), se deben realizar méas investigaciones
sobre aspectos de la teoria de las inteligencias multiples en relacién con la preparacion, la
planificacion, la practica y la evaluacion de las clases de ciencia y de tecnologia.

Los estudios que han sido brevemente expuestos y que se discuten con mas
detalles en la revision de literatura, muestran que es prioritario que se estudie el perfil de
inteligencias de los maestros. También se debe conocer la frecuencia de uso de la teoria
de las inteligencias multiples en las clases de Ciencias que se ofrecen a nivel de escuela
elemental para estimular las estrategias innovadoras (Gardner, 2011). Por lo cual, se
propone realizar esta investigacion para describir el perfil de las inteligencias maltiples
predominantes que tienen los maestros del nivel primario de la Oficina Regional
Educativa de Mayaguez y su relacién con la frecuencia de uso en las clases de Ciencia,
asi como con los afios de experiencia del docente.

Problema de Investigacién

El problema de investigacion surge de la necesidad de identificar y describir el
perfil de las inteligencias multiples que son predominantes en los maestros del nivel
primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez, asi como conocer la frecuencia

de uso en la clase de Ciencias y su relacion los afios de experiencia del docente. El
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problema plantea la siguiente interrogante: ¢Cual es la relacion entre el perfil de las
inteligencias maltiples predominantes en los maestros del nivel primario de la Oficina
Regional Educativa de Mayaglez, la frecuencia de uso en la clase de Ciencias y los afos
de experiencia docente? Es un problema importante, ya que en la actualidad se le esta
dando mayor atencion a la ensefianza de las ciencias, la tecnologia, la ingenieria y las
matematicas por ser alta prioridad para el sistema educativo puertorriquefio
(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014a).

La ensefianza de las ciencias a nivel primario tiene repercusiones en las pruebas
estandarizadas estatales conocidas como META-PR (Departamento de Educacion de
Puerto Rico, 2016a). El Departamento de Educacién de Puerto Rico anualmente presenta
un informe del dominio de los estandares de excelencia académica en la materia de
Ciencias en las Pruebas META-PR. Los resultados de Ciencia de cuarto grado, de la
Oficina Regional Educativa de Mayaguez, durante el afio escolar 2017-2018 muestran
que los estudiantes del nivel primario tuvieron una ejecutoria de 68% en proficiente y
avanzado. Esto compara favorablemente con los resultados del afio escolar 2016- 2017,
en el cual los estudiantes mostraron una ejecutoria de 53.3% en proficiente y avanzado.
A pesar del aumento de 15% en la ejecutoria de los estudiantes, el mismo representa una
calificacion deficiente para el Departamento de Educacion. Cabe sefialar que el
Departamento de Educacion de Puerto Rico ha establecido que los resultados de las
pruebas estandarizadas META-PR representan un elemento esencial para promover
cambios en el sistema educativo. Los cambios deben tomar en cuenta que se aplique la
teoria de las inteligencias multiples en la clase de ciencia para promover que los

estudiantes mejoren su ejecutoria tanto en sus clases como en las pruebas estatales.
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El planteamiento del problema de investigacion ha tomado en cuenta que en el
Marco Curricular de Ciencias (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2016b) se
promueve conectar la ensefianza de las Ciencias con estrategias relacionadas a las
inteligencias maltiples. Estas estrategias didacticas que aplican las inteligencias
multiples, la frecuencia de su uso en la sala de clases, asi como el efecto que tienen los
afios de experiencia docente, dieron margen a la necesidad de realizar esta investigacion.
El buen educador y educadora tiene que ser un mediador entre los intereses de los
estudiantes y las exigencias de las instituciones académicas, por lo cual se hace
imprescindible conocer al maestro del siglo XXI para continuar mejorando su desarrollo
profesional y buscar formas para enriquecer los ambientes de aprendizaje de sus
estudiantes (Ferrés, 2018).
Propdsito del Estudio
El proposito de esta investigacion es determinar la relacion entre el perfil de

inteligencias maltiples predominante, la frecuencia de uso de éstas en la clase de Ciencias
y los afios de experiencia que poseen los maestros del nivel primario de la Oficina
Regional Educativa de Mayagliez. Para lograr el proposito del estudio se han establecido
cuatro objetivos especificos que guiaran el proceso de la investigacion. Los objetivos
determinaran las relaciones de las variables estudiadas y permitiran realizar el analisis
sobre los mismos. También se establecen cuatro preguntas que guiaran el proceso
investigativo.
Objetivos de la investigacion

= Describir el perfil de las inteligencias multiples predominantes en los maestros del

nivel primario que laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayagtiez.
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= Describir la frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de
Ciencias que imparten los maestros del nivel primario de la Oficina Regional
Educativa de Mayaguez.
= Determinar la relacion entre los afios de experiencia que poseen los maestros de la
Oficina Regional Educativa de Mayaguez y la frecuencia de uso de las
inteligencias mdaltiples en la clase de Ciencias que imparten a nivel primario.
= Determinar la relacion entre el perfil de las inteligencias multiples predominante,
la frecuencia de uso en los maestros del nivel primario en la clase de Ciencias de
la Oficina Regional Educativa de Mayaglez y los afios de experiencia docente.
Preguntas de investigacion
En esta investigacion se aspira encontrar respuesta al problema principal que se
expone en la siguiente pregunta: ¢Cual es la relacidn entre el perfil de las inteligencias
multiples predominantes en los maestros del nivel primario de la Oficina Regional
Educativa de Mayaguez, la frecuencia de uso en la clase de Ciencias y los afios de
experiencia docente?
Partiendo del problema principal surgen las siguientes subpreguntas:
1. ¢Cual es el perfil de las inteligencias multiples predominantes en los maestros del
nivel primario que laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayagliez?
2. ¢Cual es la frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias
que imparten los maestros del nivel primario que laboran en la Oficina Regional

Educativa de Mayaguiez?
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3. ¢Cual es la relacion entre los afios de experiencia que poseen los maestros de la
Oficina Regional Educativa de Mayaglez y la frecuencia de uso de las
inteligencias mdaltiples en la clase de ciencia que imparten a nivel primario?

Justificacion

El problema que se propone investigar se justifica, ya que permitira describir el
perfil predominante de las inteligencias multiples que poseen los maestros del nivel
primario que laboran en escuela publicas de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez.
A su vez permitira determinar si existe alguna relacion con la frecuencia de uso de las
inteligencias maltiples en el salon de clase de Ciencia, asi como la relacion con los afios
de experiencia docente. Los datos que se obtengan del estudio permitiran que se puedan
disefiar adiestramientos para los maestros que les faciliten conocer sobre el desarrollo de
las inteligencias multiples para el buen desempefio de los estudiantes de ciencias
(Armstrong, 2018). Es primordial que los maestros conozcan sobre las propias
inteligencias maltiples para ayudar a los estudiantes a descubrir sus fortalezas y areas a
mejorar en el desarrollo de las destrezas.

Los datos también aportaran a establecer cambios en los salones de clases de
ciencias de manera que se tomen en cuenta las nueve inteligencias maltiples para
categorizar las actividades y no solamente en determinadas inteligencias en especifico
(Gardner, 2011). Se justifica investigar las inteligencias multiples que mas se usan en las
escuelas ya que puede ser que los maestros no estén desarrollando todas las inteligencias,
privando asi a los estudiantes de desarrollar la innovacion y la creatividad (Armstrong,
2018). Esto requiere que los maestros tengan conocimientos de la teoria de las

inteligencias maltiples y de su aplicacion en el proceso educativo.
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La presente investigacion se enmarca dentro de los siguientes criterios: a)
conveniencia, b) relevancia social, ¢) implicaciones practicas, d) valor tedrico y e)
utilidad metodoldgica. Estos criterios van a describir el valor e importancia que tendran
los resultados del estudio. También la aportacién a la solucion de problemas de la
investigacion planteada, asi como el beneficio potencial de la investigacion para los
maestros de las escuelas publicas del nivel primario.

Conveniencia - En este estudio se utilizara el criterio de conveniencia porque
permite cuantificar datos relacionados con el perfil predominante de las inteligencias
multiples en los maestros que ensefian en el nivel primario y su relacion con la frecuencia
de uso en la clase de Ciencias de la Oficina Regional Educativa de Mayagliez y los afios
de experiencia docente. Se espera crear conciencia en los maestros sobre la importancia
de conocer las inteligencias multiples para categorizar las actividades, enriquecer sus
clases en funcion a las inteligencias multiples, combinar las inteligencias multiples y
crear ambientes de aprendizajes en la sala de clases.

Relevancia social La investigacion propuesta-tiene relevancia social, ya que
puede brindar datos estadisticos que seran de beneficio al Departamento de Educacion de
Puerto Rico. Los resultados proveeran datos que facilitaran conocer el perfil
predominante de las inteligencias multiples que poseen determinados maestros que
ensefian a nivel primario, asi como la relacion existente entre la frecuencia de uso en el
salon de clase de Ciencias y los afios de experiencia docente. A su vez, los maestros
participantes podran aportar a la sociedad sus experiencias en la medida que preparan a
sus estudiantes para lograr a maximizar las inteligencias multiples que poseen y ser

buenos ciudadanos para tomar decisiones racionales en la sociedad.
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Implicaciones practicas - El presente estudio tiene implicaciones para el
Departamento de Educacion de Puerto Rico ya que promueve realizar investigaciones y
adiestramientos para crear ambientes de aprendizajes basados en las inteligencias
multiples. A su vez, estimula a los educadores a reflexionar sobre las diversas
implicaciones pedagdgicas que conlleva el uso de las inteligencias multiples como
estrategia didactica en la materia de Ciencias. De igual modo, motiva a los facilitadores
de Ciencias y directores escolares para que establezcan planes de capacitacion y
desarrollo profesional a los maestros que ensefian Ciencias en el nivel primario y otros
niveles educativos sobre las inteligencias multiples.

Valor tedrico - El estudio propuesto tiene valor teérico porque se basa en la
teoria de Gardner (1993) y en la teoria de Ausubel (1963), las cuales poseen solidez
cientifica en sus planteamientos. Las mismas plantean que el aprendizaje es un proceso
que se va desarrollando de forma individual. Para estos teoricos, el estudiante juega un
papel activo en la construccién del conocimiento por medio de sus acciones. Se puede
decir que estos teodricos aportan el valor tedrico a través de las explicaciones tedricas de
la inteligencia y el desarrollo del estudiante. En sus teorias exponen la forma en que el
nifio aprende y crece mentalmente, lo que juega un papel central en el proceso de
aprendizaje y en sus habilidades cognitivas y personales. Por lo tanto, las teorias se
apoyan una a la otra para comprender el proceso de adquisicion del conocimiento y
desarrollo intelectual. Los datos del estudio serviran para determinar variados enfoques
tedricos y empiricos que promuevan la innovacién en la sala de clases.

Utilidad metodoldgica — Su utilidad estriba en la aplicacion de un cuestionario

para describir y analizar los datos de manera gque se pueda establecer la relacién entre el
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perfil predominante de las inteligencias maltiples que poseen los maestros que ofrecen
clases de Ciencias en las escuelas de nivel primario de la Oficina Regional Educativa de
Mayagiez, la relacion con la frecuencia de uso de las inteligencias multiples en el salén
de clases y los afios de experiencia docente. El instrumento es util para identificar la
relacion entre las tres variables de estudio, que incluyen el perfil predominante, la
frecuencia de uso y los afios de experiencia docente. El cuestionario que se aplicé a los
maestros fue disefiado por la investigadora y debidamente validado para Puerto Rico.

La investigacion permitira ampliar la base de informacion sobre el tema de las
inteligencias maltiples, lo que servira de marco conceptual a futuros estudios. Estimulara
a otros educadores a seguir estudiando la importancia de la teoria de las inteligencias
multiples en otras materias y grados (Gardner, 1993). Los datos obtenidos sobre la teoria
de las inteligencias multiples serviran de retroalimentacion a los esfuerzos que realizan
los maestros en su clase de Ciencias de escuela elemental apoyando la aplicacion de la
misma en sus clases.

Marco Teorico

En esta investigacion, la teoria principal es la teoria de las inteligencias multiples
(Gardner, 2011), con el aporte de la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, 2002).
Estas teorias forman el marco tedrico de la investigacién, ya que ambas son teorias
reconocidas ampliamente en la educacion. Las mismas se han seleccionado ya que
contribuyen a entender el asunto de investigaciéon. A continuacion, se presenta un breve
analisis de las mismas y la aplicacion de cada una al problema de investigacién

planteado.
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Teoria de las inteligencias multiples de Gardner

Cuando se estudia el concepto de inteligencia es necesario sefialar la teoria de las
inteligencias maltiples, ya que la misma establece que las personas tienen variadas
capacidades mentales. La teoria de las inteligencias multiples fue desarrollada por
Gardner (1993) y expone que la inteligencia es la capacidad que tiene la persona para
resolver problema, asi como para encontrar respuestas a cuestiones especificas y para
aprender material nuevo de manera rapida y efectiva. La teoria establece que no hay una
sola inteligencia o una inteligencia general. La inteligencia consiste de un conjunto de
capacidades mentales que no solo se manifiestan de forma independiente, sino que estan
localizadas en diferentes regiones del cerebro. Este conjunto de capacidades es lo que
forman las inteligencias multiples.

Segun Gardner (2011), las personas pueden poseer o desarrollar varios tipos de
inteligencias. Indica que personas poseen habilidades separadas, las que se denominan
como las inteligencias multiples. Inicialmente identifico siete inteligencias diferentes y
posteriormente afiadié dos mas. Actualmente el modelo tedrico incluye nueve
inteligencias, las cuales se describen a continuacion. La inteligencia l6gico- matematica
es la capacidad para discernir patrones légica o numéricos. Incluye la habilidad para
manejar cadenas largas de razonamiento. La inteligencia linguistica es la capacidad para
ser sensible a los sonidos, ritmos y significados de las palabras, e incluye las distintas
funciones del lenguaje. La inteligencia musical es la capacidad para producir y apreciar
el ritmo, tono y timbre. Incluye utilizar y responder a los diferentes elementos musicales.
La inteligencia espacial es la capacidad percibir el mundo visual espacial de manera

precisa. Incluye la capacidad para realizar transformaciones en las propias percepciones
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iniciales, formarse un modelo mental de un mundo espacial y maniobrar y operar usando
ese modelo. La inteligencia cinético-corporal es la capacidad para controlar los
movimientos corporales y para manipular objetos con destreza. La inteligencia
interpersonal es la capacidad para discernir y responder adecuadamente a los estados de
animo, temperamentos, motivaciones y deseos de otras personas. La inteligencia
intrapersonal es la capacidad de comprenderse a si mismo y utilizar este conocimiento
para operar de manera efectiva en la vida. La inteligencia naturalista es la capacidad de
reconocer y clasificar las numerosas especies de flora y fauna del entorno. Incluye la
capacidad para encontrar diferencias en el mundo natural, entender sistemas y categorias.
La inteligencia existencial es la capacidad intelectual para situarse a si mismo con
respecto al cosmos. Incluye la capacidad para situarse a si mismo con respecto a los
rasgos existenciales de la condicion humana, tales como el significado de la vida, el
significado de la muerte, el destino final del mundo fisico, el mundo psicolégico y
experiencias como el amor a otra persona o la inmersion en un trabajo de arte. Incluye
aspectos de espiritualidad y religiosidad de la persona (Leckron, 2013).

Gardner (2011) indica que los sistemas educativos tienden a utilizar solo dos
inteligencias, la linguistica y la 16gico-matematica, sin tener en cuenta las otras
inteligencias de los estudiantes. Por ende, esto es desperdiciar el potencial que las
inteligencias maltiples pueden ofrecer para el logro de los objetivos escolares y
personales de todos los alumnos. Los planteamientos sobre la teoria de las inteligencias
maultiples constituyen un modelo especialmente adecuado para examinar las fortalezas en
la practica docente y las areas que necesita mejorar. Es importante sefialar que no existe

un unico tipo de inteligencia que resulte esencial para el éxito en la vida.
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Gardner (2011) argumenta que existen algunos factores que activan o desactivan
la inteligencia. Los factores que activan la inteligencia son los que incluyen la
cristalizacion de experiencias. Estos factores provocan el desarrollo de los talentos y
habilidades. Por otro lado, los factores que desactivan la inteligencia son aquellos que
provocan la paralizacion de experiencias. Son los factores que apagan la inteligencia y
estan asociadas con emociones negativas como humillaciones, hambre y miedos.
Tambien existen factores ambientales que influyen en promover o retardar el desarrollo
de las inteligencias como acceso a recursos o mentores, factores histérico- culturales,
factores geogréficos, factores familiares y factores situacionales.

Gardner (2011) expone la necesidad de que los maestros conozcan sus propias
inteligencias maltiples para que pueden entender mejor como influye su propio perfil de
las inteligencias en sus métodos de ensefianza. Asi, podran aplicar su conocimiento de
las inteligencias multiples mediante una amplia gama de actividades con el proposito de
desarrollar las inteligencias poco desarrolladas de sus estudiantes. También pueden
mejorar el nivel de rendimiento en las inteligencias que poseen ya desarrolladas, tanto en
ellos como en sus estudiantes.

Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Ausubel (1963), expone en teoria la forma en que el ser humano aprende y retiene
la informacion mediante el proceso cognitivo del aprendizaje verbal significativo.
Ausubel (2002) construyd un marco tedrico que explica los mecanismos de la adquisicion
y la retencion de los grandes cuerpos de contenido que se manejan en la escuela. Esta
teoria se ocupa de los procesos que la persona pone en accién para aprender. Se enfatiza

en lo que ocurre cuando los estudiantes aprenden en sus clases; en la naturaleza del
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aprendizaje; en las condiciones que se requieren para que éste se produzca; en sus
resultados y en su evaluacion.

La teoria del aprendizaje significativo explica los elementos, factores, condiciones
y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la retencion del contenido que la
escuela ofrece al alumno, de modo que adquiera significado para el mismo (Ausubel,
2002). Se plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva
previa que se relaciona con la nueva informacion. La estructura cognitiva es el conjunto
de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento,
asi como su organizacion.

El aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva informacion
0 nuevo conocimiento se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva con la estructura
cognitiva de la persona que aprende (Ausubel, 2002). Es el mecanismo humano para
adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en
cualquier campo de conocimiento. Las caracteristicas basicas del aprendizaje
significativo incluyen los elementos de no arbitrariedad y sustantividad. La no
arbitrariedad se usa cuando el material potencialmente significativo se relaciona de
manera no arbitraria con el conocimiento ya existente en la estructura cognitiva del
aprendiz. Se establece la relacidn con el conocimiento especificamente relevante a través
de los subsumidores.

El conocimiento previo sirve de matriz ideacional y organizativa para la
incorporacion, comprension y fijacion de nuevos conocimientos (Ausubel, 2002). Los
nuevos conocimientos se anclan en conocimientos especificamente relevantes

refiriéndose a los subsumidores preexistentes en la estructura cognitiva. Las nuevas ideas
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y conceptos pueden aprenderse significativamente, asi como retenerse, en la medida en
que otras ideas y conceptos relevantes e inclusivos estén adecuadamente claros y
disponibles en la estructura cognitiva del sujeto. Estos funcionan como puntos de anclaje
a los primeros. La sustantividad es lo que se incorpora a la estructura cognitiva, lo que le
da sustancia al nuevo conocimiento y a las nuevas ideas y no las palabras precisas usadas
para expresarlas. La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que
produce una interaccion entre los conocimientos relevantes de la estructura cognitiva y
las nuevas informaciones, de tal modo que estas adquieren un significado y son
integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial (Ausubel, 1993).
Aplicacion de las dos teorias

Las dos teorias del marco teorico se han seleccionado ya que contribuyen a
entender el asunto de investigacion. A continuacion, la aplicacion de la teoria de las
inteligencias maltiples (Gardner, 1993) y la teoria de aprendizaje significativo (Ausubel,
1983) al problema de investigacién planteado. La teoria de las inteligencias multiples se
complementa con la teoria de aprendizaje significativo. Esto es posible cuando el
maestro conoce las inteligencias multiples y, por ende, las utiliza en la clase de Ciencias.
Igualmente, se incorpora el aprendizaje significativo que explica como el ser humano
aprende y retiene la informacién. Ambas teorias proveen al estudiante experiencias
educativas que le permiten encontrar significado al proceso de ensefianza y aprendizaje.
Desde esta perspectiva, los maestros de Ciencias deben enfatizar en el uso de recursos,
estrategias y metodologias para fortalecer en la clase de Ciencias las nueve inteligencias.

La teoria proporciona informacién util para que el maestro pueda seleccionar los recursos
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y estrategias didacticas que sirvan para estimular las variadas inteligencias en los
estudiantes, promoviendo un aprendizaje nuevo y significativo para los estudiantes.

Al analizar las teorias, se evidencia que ambas se dirigen al estudiante como la
persona central del proceso educativo proactivo y significativo. Ambas consideran tanto
el desarrollo psicolégico como el desarrollo cognoscitivo del estudiante. También,
enfatizan en la necesidad de motivar al estudiante a aprender facilitando la motivacion de
manera individual y social (Jacome-Ortiz, 2020). Los maestros de ciencias deben
estimular el aprendizaje significativo mediante el uso de recursos, estrategias y
actividades que sean efectivas para que los estudiantes encuentren que el proceso
educativo es relevante a su realidad. Es importante entender que el aprendizaje
significativo es un proceso que se genera en la mente del estudiante cuando recibe nuevas
informaciones de manera no arbitraria y sustantiva (Ausubel, 2002). Esto requiere que se
logren condiciones tales como: predisposicion para aprender, material potencialmente
significativo y la presencia de ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende.
Es una interaccion triadica entre profesor, alumno y materiales educativos del curriculum
en la que se delimitan las responsabilidades correspondientes a cada uno de los
protagonistas del evento educativo.

Segun Ausubel (2002), para que se produzca el aprendizaje significativo tienen
que darse dos condiciones fundamentales: actitud potencialmente significativa de
aprendizaje y presentacion de un material potencialmente significativo. La actitud
potencialmente significativa de aprendizaje es la predisposicidn que tiene el estudiante
para aprender de manera significativa. La presentacion del material requiere que el

mismo tenga significado légico, que sea potencialmente relacionable con la estructura
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cognitiva del que aprende de manera no arbitraria y sustantiva. Ademas, deben existir
ideas de anclaje o subsumidores adecuados en el sujeto para que permitan la interaccion
con el material nuevo que se presenta.

El rol del maestro y el rol del estudiante dentro de la teoria de las inteligencias
multiples (Gardner,1993) y la teoria de aprendizaje significativo (Ausubel, 1983) son
relevantes para la ensefianza de las Ciencias en todos los niveles educativos. EI maestro
de ciencias que conoce la teoria de las inteligencias multiples tiene confianza en la
ensefianza. Las estrategias y actividades sugeridas por Ausubel (2002) se pueden aplicar
de diversas maneras a las diversas inteligencias. Si se quiere estimular la inteligencia
linguistica se presentan las actividades de lectura, discusion y narracion, las cuales
estimulan el pensamiento critico (Armstrong, 2016). Estas actividades son apropiadas
para estimular el conocimiento factual que, a su vez estimula, el andlisis y la sintesis de
los datos nuevos y los subyacentes (Jacome-Ortiz, 2020). Las actividades que estimulan
la inteligencia légico-matematica incluyen la solucién de problemas, que es propia del
aprendizaje significativo. En la inteligencia lI6gico-matematica también se desarrolla el
pensamiento critico y el aprendizaje conceptual, asi como el desarrollo de la
metacognicion (véase Figura 1).

La inteligencia espacial se aplica mediante actividades y estrategias que requieren
que el estudiante haga representaciones visuales, dibujos, mapas mentales y otras
actividades que estimulan el aprendizaje de contenidos y procedimientos propios de
Ausubel (2002). Estas actividades estimulan al estudiante a realizar acciones y
operaciones muy adecuadas para las clases de ciencia, al incluir las gréficas y los

organizadores que apoyan la asimilacion de significados, tanto expositivos como
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comparativos. Los mapas conceptuales que se utilizan para estimular el conocimiento
declarativo, son actividades propias de esta inteligencia, asi como la observacién critica
al realizar ejercicios de ciencias y los juegos de solucion de problemas (Armstrong,
2018).

La inteligencia intrapersonal se relaciona mayormente con el aprendizaje
significativo que se construye de manera individual por el estudiante. Segun Jacome-
Ortiz (2020), los maestros deben utilizar estrategias que les permitan al estudiante
autoevaluarse y realizar el analisis metacognitivo. Esto se puede lograr mediante
variadas actividades propias de la inteligencia intrapersonal como: estudios
independientes, seleccion de ensefianza individualizada por internet, preparar diarios
reflexivos y portafolios de progreso, entre otros (Armstrong, 2018). La inteligencia
interpersonal apoya el proceso de aprendizaje significativo de manera cooperativa, asi
como la dindmica de interactuar con los comparieros de clase de manera efectiva. Esta
inteligencia se puede estimular mediante actividades como: tutorias de pares, grupos de
estudios, dramatizaciones y juegos de roles para solucionar problemas sociales y
educativos.

La inteligencia naturalista es apropiada para desarrollar el aprendizaje conceptual
y el conocimiento estratégico, especialmente para las clases de ciencia. Los maestros
pueden motivar a sus estudiantes mediante actividades propias de esta inteligencia como:
estudios de campo, investigacion ecoldgica, cuidado de animales, asi como usar videos y
peliculas. Las inteligencias corporal-cinestésica y la musical son apropiadas para
desarrollar el aprendizaje significativo social y de modelaje, ya que se pueden aplicar

movimientos y musica para ensefiar algunos conceptos de ciencias (Armstrong, 2018).
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La inteligencia existencial se relaciona con los valores, creencias espirituales y
aspectos de la cultura. Aun asi, los maestros pueden aportar para desarrollar esta
inteligencia, con el cuidado de establecer reglas de respeto por las creencias de otros.

Los maestros pueden hacer actividades para exaltar los valores relacionados con las
creencias de los estudiantes y aspectos morales que inciden en la vida de la comunidad de
los estudiantes (Leckron, 2013). Entre las estrategias recomendadas, se destacan:
preguntas dirigidas a como respetar la naturaleza y estimular la convivencia armoniosa, la
conservacion del ambiente, hacer preguntas usando la técnica de la entrevista para
conocer la opinion de su comunidad sobre el valor de la vida humana y otros asuntos
existenciales que sean contemporaneos (Armstrong, 2018). Otra actividad que pueden
hacer los estudiantes son encuestas en su comunidad sobre asuntos existenciales del
momento como, por ejemplo: si debe ser obligatorio vacunarse contra el COVID-19 a
pesar de las creencias religiosas de algunas personas. También los estudiantes pueden
expresar sus valores a través del arte, dibujos, canciones y otras formas artisticas. Pueden
analizar pinturas de grandes artistas que unen lo espiritual con la vida cotidiana de las
personas y la naturaleza. Lo expuesto muestra la necesidad de integrar estrategias de
ensefianza basadas en la teoria de las inteligencias multiples en las clases de ciencias.

Eso permitira que los estudiantes reciban una educacion innovadora, a la vez que
fortalecen sus inteligencias multiples. A su vez, los maestros se beneficiaran al fortalecer
sus propias inteligencias y aportaran a mejorar la ensefianza de las ciencias a nivel de
escuela primaria. El diagrama que ilustra el marco tedrico de esta investigacion se

incluye a continuacion (véase Figura 1).
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Definiciones Operacionales y Conceptuales

En el estudio se identifican las variables y los términos que requieren ser

definidos y que se consideraron en las preguntas de investigacion. Se definieron tanto de

manera conceptual como operacional. De esta manera se puede delimitar su alcance y

proveer un mejor entendimiento de las mismas (véase Tabla 1).

Tabla 1

Variables de la Investigacion

Definicion conceptual

Definicion operacional

Perfil de inteligencias multiples
predominante: se define como el conjunto
de habilidades y capacidades que
desarrolla la persona (Gardner, 1993).

Frecuencia de uso de las inteligencias
mualtiples se define como el tiempo
designado en el empleo y utilizacién de
las inteligencias multiples como estrategia
didactica en la sala de clases (Al-Wadi,
2011).

Afos de experiencia docente: se refiere al
tiempo acumulado que el maestro lleva
ensefiando de acuerdo con la certificacion
del Departamento de Educacion de Puerto
Rico. Préactica prolongada que
proporciona conocimiento o habilidad
para hacer algo (Real Academia Espafiola,
2001).

Perfil de inteligencias multiples
predominante: se refiere a la habilidad que
posee el maestro para ejecutar las nueve
inteligencias maltiples de manera correcta
(Gardner, 2011). Se medira mediante el
cuestionario, escala tipo Likert del perfil
de inteligencias maltiples creado por la
investigadora.

Frecuencia de uso de las inteligencias
maltiples en la clase de Ciencias: se
refiere al tiempo que el maestro dedica
para aplicar las inteligencias multiples en
el desarrollo de actividades de la clase de
Ciencias (Gardner, 2011). Se medira
mediante el cuestionario, escala tipo
Likert de la frecuencia de uso en la clase
de Ciencias creado por la investigadora.

Afios de experiencia docente: se refiere al
tiempo acumulado ensefiando que lleva el
maestro participante. Se medird mediante
el cuestionario, escala tipo Likert (datos
demogréficos) creado por la
investigadora.
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Términos del estudio

1. Maestro ciencia de nivel primario: docente que representa el recurso principal del
proceso educativo, segun se define en la Ley 85, Reforma Educativa (Oficina de
Gerencia y Presupuesto, 2018). En el estudio se refiere a los maestros que
ensefan ciencias de kindergarten a quinto grado en las escuelas publicas primarias
participantes del estudio de la Oficina Regional Educativa de Mayagliez, Puerto
Rico.

2. Clase de ciencia: programa curricular que abarca los cursos introductorios a las
ciencias como disciplinas académicas dirigidas a desarrollar conceptos cientificos
a través de experiencias directas de investigacion con el objetivo de resolver
problemas de la vida diaria, segun establecido en la Carta Circular nimero 13-
2016-2017 (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2016c¢).

3. Oficina Regional Educativa de Mayagtiez: unidad funcional del Departamento de
Educacidon que esta bajo la direccion de un director escolar. En el estudio se
refiere a las escuelas comprendidas en la Region Educativa de Mayaguez y

seleccionadas para realizar el estudio (Oficina de Gerencia y Presupuesto, 2018).
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Capitulo 11
Revision de la Literatura

En este capitulo se presenta la revision de la literatura que atafie al propoésito de la
investigacion. El problema de investigacion busca determinar la relacion existente entre
el perfil de las inteligencias multiples predominantes en los maestros del nivel primario
de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez, la frecuencia de uso en la clase de
Ciencias y los afios de experiencia docente. Por consiguiente, se ha realizado una
exploracion literaria de variadas fuentes académicas que apoyan el entendimiento de las
variables y conceptos que se consideran en esta investigacion. La revision de la literatura
incluye investigaciones, articulos y publicaciones de diversos estudios vinculados de
manera directa e indirecta con el asunto a ser investigado, tanto de Puerto Rico como de
Estados Unidos y de otros paises. Los temas que se exponen incluyen el trasfondo
histdrico del concepto inteligencia, la teoria de las inteligencias multiples (Gardner,
1993), la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, 1963), investigaciones sobre las
inteligencias maltiples y el perfil de los maestros, la frecuencia de uso de las inteligencias
maultiples en la educacidn, asi como la importancia de la experiencia docente de los
maestros. Se discute informacion sobre la ensefianza de las Ciencias, asi como las
estrategias de ensefianzas y actividades relacionadas con las inteligencias multiples y la
teoria del aprendizaje significativo. A continuacion, se resumen la revision de
investigaciones y estudios consultados.
Trasfondo Histdrico del Concepto Inteligencia

De la Antigledad a la Edad Media
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La literatura relacionada con la inteligencia humana muestra que posee
fundamentos historicos desde la antigliedad. Segun Lopez-Gonzalez (2013), la primera
referencia que se tiene del concepto mente se encuentra en los trabajos de Homero. En
los poemas de la Iliada y La Odisea, Homero hace referencia a la psique o alma como
guia de las acciones del hombre. En la Epoca Antigua surgieron los primeros médicos
que se acercaron a los problemas de la mente de manera empirica. Entre estos se destacd
Alcmeon de Crotona, al hacer disecciones del cuerpo humano y llegar a la conclusion de
que el cerebro estaba conectado a los 6rganos sensitivos. La teoria que instituyo
Alcmeon de Crotona fue que es en el cerebro donde se ubican las funciones de las
sensaciones, la percepcidon, la memoria, el pensamiento y el entendimiento. Sus ideas,
basadas en los experimentos que realizd en su época, se asemejan a las actuales ideas
sobre la mente y el intelecto.

Histéricamente se evidencia que Platon y Aristoteles hicieron observaciones
relativas a la inteligencia humana (Lépez-Gonzalez, 2013). Platon creia que el
conocimiento era independiente de la naturaleza, mientras que Aristoteles consideraba
que el conocimiento estd unido a la naturaleza. Para Platon los principios fundamentales
se alcanzaban mediante el pensamiento puro, el cual llevaria al hombre a pensar en la
verdad. Aristételes creia que el conocimiento surge observando directamente la
naturaleza y llegé a clasificar el alma, que viene a ser la mente, en tres tipos: alma
nutritiva, alma sensitiva y alma racional. Es el alma racional lo que Aristételes llamé
intelecto. Mediante el intelecto el hombre aprende por medio de los sentidos y procesa la
informacién. Segun Lépez-Gonzélez (2013), Aristoteles concibi6 la inteligencia como el

agudo ingenio.
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Durante la Edad Media la humanidad se encontrdé sumergida en la época del
oscurantismo (Lopez-Gonzalez, 2013). En ese periodo ocurrio un decaimiento en la
filosofia, la cultura y en la educacion de manera general. Surgio el antiintelectualismo, el
misticismo y la supersticion y pocos eruditos se interesaron en asuntos que no fueran
religiosos. El despertar intelectual volvio a surgir durante el siglo X, entre 1,000 al
1,3000, cuando se recuperan las obras de los grandes fil6sofos griegos y se dan a conocer
en el mundo europeo. Se destaca Santo Tomas de Aquino al exponer sus puntos de vista
sobre la inteligencia. Opinaba que las personas tenian inteligencia y que podia ser
superior o inferior. Las personas con inteligencia superior eran las que tenian un
conocimiento profundo y universal. Segun Lopez-Gonzalez (2013), Santo Tomas de
Aquino logro establecer niveles de la inteligencia y aport6 al despertar del estudio del
concepto.

Del Renacimiento al Siglo XXI

El periodo del Renacimiento se caracterizé por la creatividad, la busqueda del
conocimiento y la aplicacién de los métodos de investigacion (Lépez-Gonzalez, 2013).
En el siglo XV1 se destaca Montaigne, al escribir sobre la inteligencia, especificamente la
de los animales. Establecio que no habia diferencia entre la inteligencia del hombre y de
los animales. Las personas inteligentes son las que buscan el conocimiento y la verdad,
que pueden saber sus propias debilidades y sus valores. Por el contrario, la persona que
no es inteligente es aquella que siempre es constante en su opinion y sigue la primera
impresion. En Espafia Juan Huarte de San Juan (1989) explicé el concepto de la
inteligencia y las diferencias individuales. Establecio la existencia del entendimiento, la

memoria y la imaginacidn, a las cuales les atribuyd un grupo de aptitudes y profesiones
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académicas. Segun Lopez-Gonzalez (2013), Huarte fue un precursor de la orientacion
escolar ya que establecio que las personas deben buscar la profesion segun su ingenio y
caracteristicas.

En los siglos XVI1'y XVIII varios filésofos y educadores aportaron al
entendimiento de la inteligencia. Segun Lopez-Gonzalez (2013), se destaco Hobbes al
explicar la existencia de una inteligencia natural y otra adquirida. La inteligencia natural
surgia de las experiencias mientras que la adquirida se inculcaba mediante la cultura y el
estudio. También se destaco Locke, que establecié la idea de que la mente es una pizarra
en blanco y solamente a través de las experiencias se adquiere el conocimiento. La mente
es un mecanismo complejo de pensamiento e informacidn que se encarga de transformar
el material en conocimientos organizados. Supone la formacion de ideas complejas y
conocimientos profundos que dan forma a la inteligencia. Establecio la existencia de dos
tipos de inteligencias: el ingenio y el juicio. Kant afirmd que la inteligencia es la méas
elevada facultad de la cognicion. Establecid que la inteligencia consta de entendimiento,
juicio y cognicion. Lleg6 a clasificar la inteligencia como inteligencia creativa e
inteligencia imitativa (L6pez-Gonzalez, 2013).

El concepto inteligencia desde la perspectiva educativa fue expuesto por Rousseau
(Lopez-Gonzalez, 2013). Para Rousseau la educacion era el medio para potenciar las
facultades intelectuales de los nifios. Creia que las personas tienen capacidades innatas
que deben ser desarrolladas. De igual manera, Herbert abogaba por la educacion como
medio para desarrollar la mente. Proponia que los nifios se educaran para que

desarrollaran la estructura cognitiva.
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El siglo XIX fue uno de crecimiento para la psicologia debido al inicio de la
psicologia experimental (Leahey, 2004). La psicologia se aplicé al estudio de la mente y
sus capacidades de manera empirica. Se estudio el control voluntario de la mente y en el
desarrollo de los procesos mentales superior. Varios psic6logos se unieron a esta
corriente, entre los que destaca Gall, que se dedicé a realizar estudios del cerebro
humano. Lleg6 a desarrollar una correlacién entre la estructura del cerebro y los
procesos mentales relativos a la inteligencia. Este enfoque dio lugar a la frenologia, una
ciencia que pretendié explicar la localizacion de las funciones cerebrales. Se llegaron a
estudiar el encéfalo, los hemisferios cerebrales y las funciones de los nervios en la
columna vertebral mediante experimentos con animales vivos. Los psicélogos y médicos
de la frenologia hicieron un mapa cerebral y localizaron las funciones motoras y las
intelectuales, lo que fue de gran ayuda, ya que aporto al estudio de la neurologia
moderna.

En el siglo XX la psicologia siguié ampliando sus areas de investigacion y se
evidencid un mayor interés por entender la inteligencia y su desarrollo (Ardila, 2011). En
el 1900 el psicologo Binet comenzo a dar los primeros pasos formales sobre el concepto
de inteligencia. Realiz6 pruebas psicoldgicas simples y posteriormente inicié pruebas de
naturaleza mas compleja con la finalidad de establecer un procedimiento practico de
clasificacion psicoldgica de la inteligencia. Con el transcurso de los afios, las pruebas de
inteligencia se utilizaron como el principal instrumento de diagndstico mental.

El primer test de inteligencia, disefiado por Binet y Simon, consistié de 58
pruebas para diferentes grupos de edades (Feldman, 2007). Estas pruebas aportaron el

concepto de edad mental del nifio, el cual es independiente de la edad cronolégica.
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Segun la edad mental es la capacidad promedio de las personas de ese grupo de edad.
Otra aportacion fue el concepto de coeficiente de inteligencia. Este se refiere a la
puntuacion que compara la edad mental con la cronoldgica. Ambos conceptos se siguen
aplicando actualmente. Las investigaciones de Binet y sus test tuvieron una funcion
practica y todavia se aplican en varios contextos educativos.

En 1916 Terman, de la Universidad de Stanford, inicio una revision de las
pruebas de Binet (Pacheco, 2003). La primera edicion, conocida como Revision de
Stanford y Binet, se hizo con el propdsito de aplicarla a nifios escolares en Estados
Unidos. Esta prueba ha sido revisada varias veces por diversos psicologos. En estas
revisiones se determino que la inteligencia no se puede calcular igual con nifios que con
adultos. Se introdujo el concepto de coeficiente de inteligencia de desviacion. En la
actualidad es aplicado en varios sectores educativos. Basado en las pruebas Binet-Simon
y Stanford-Binet, se ha considerado que la inteligencia se define segin lo que las pruebas
miden. Esta es una definicion que se considera de caracter operacional pero limitada.

En los afios de 1920, Spearman describid por primera vez la inteligencia general
(Woolfolk, 2015). La inteligencia es el factor general y la denominacién como el factor
G de la capacidad cognoscitiva que tiene la persona. Sefialé que la inteligencia se puede
manifestar en diversos grados segun sea el desempefio en las pruebas mentales. Como
las pruebas estaban compuestas por diversos factores, se penso que era mas adecuado
hablar de los factores especificos de la inteligencia. Por otro lado, Thurstone (1923) hizo
referencia al andlisis factorial sobre las puntuaciones obtenidas en las pruebas de
inteligencia de un gran numero de nifios y nifias. Partiendo del analisis identifico siete

factores de la inteligencia relativamente diferentes. Estos factores son: fluidez verbal,
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comprension verbal, aptitud espacial, rapidez perceptiva, razonamiento inductivo, aptitud
numérica y memoria. Todavia estos factores se contemplan al considerar aspectos de la
inteligencia.

En épocas recientes Sternberg (1985) propuso una teoria de la inteligencia
diferente a las teorias clasicas. Sefiala que la inteligencia esta basada en tres categorias:
habilidades analiticas, creativas y practicas. Su teoria incluia los aspectos y mecanismos
culturales de la inteligencia. Esta teoria triarquica de la inteligencia dio origen al Test de
Habilidades Triarquicas de Sternberg (STAT por sus siglas en inglés). El test utiliza
items de seleccion multiple, verbales, cuantitativos y de figuras, al igual que ensayos. El
enfoque de la inteligencia se constituye a partir de la sensibilidad que poseen las personas
para reaccionar a las diferentes situaciones del medio que se presentan.

A finales del siglo XX se destaca el enfoque moderno de la inteligencia de
Guilford. Segun Woolfolk (2015), Guilford propuso la existencia de tres esferas de la
inteligencia. Las esferas son: operaciones mentales, contenidos y productos. A su vez
las operaciones mentales se dividen en seis categorias que incluyen la cognicion,
pensamiento convergente, pensamiento divergente, evaluacion, memoria inmediata y
memoria a largo plazo. Estas categorias se activan al realizar operaciones intelectuales.
El modelo de inteligencia de Guilford ha aportado a ampliar el concepto de inteligencia al
afiadir el juicio social y la creatividad. Otra teoria que ha tenido gran acogida es la que
desarroll6 Gardner. En la misma se establece que no existe una Unica inteligencia, sino
que existen multiples y variadas inteligencias. Esta teoria se discutira detalladamente

mas adelante por ser la teoria que enmarca la propuesta de investigacion.
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El andlisis del trasfondo historico muestra que desde Platdn hasta Gardner el ser
humano ha tratado de entender cémo funciona la mente humana y como adquiere el
conocimiento. Los diversos modos de enfrentar el concepto inteligencia, aunque utilicen
otros nombres, es evidencia de que existe un verdadero interés en conocer la actividad
mental que funciona en cada persona de manera individual a la par que colectiva. A
través del recorrido por el tiempo se observan varios enfoques en los cuales se establece
la presencia de mas de una forma de inteligencia. Sin embargo, la evolucién del
concepto inteligencia continta avanzando ante los nuevos enfoques cientifico, sociales y
educativos.

Marco Teorico
Teoria de las inteligencias multiples de Gardner
La inteligencia es un concepto que tienen sus raices etimoldgico en la palabra inte

que significa entre y eligere que se refiere a escoger (Mainieri, 2015). Esto supone gue la
inteligencia que tiene la persona la capacita para escoger y resolver situaciones. La
inteligencia asi expresada es un término general que describe la facultad mental. Aunque
se han elaborado muchas otras definiciones, Gardner (1993) asume una posicion critica
frente al concepto tradicional de inteligencia. Expone gue la inteligencia ha sido
concebida dentro de una vision uniforme y reduccionista, expresada en un constructo
unitario. Considera que el estudio de la inteligencia se ha realizado en forma
descontextualizada y abstracta con independencia de los factores situacionales, desafios y
oportunidades que ofrece la cultura. Ello explica por qué se ha mantenido la presuncion
de que es una propiedad estrictamente individual, propia de la personay no de su
entorno, sin considerar las interacciones con otras personas, la acumulacion de

conocimientos y la asimilacion de las herramientas que le brinda la cultura.
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Lo expuesto anteriormente llevo a Gardner (1993) a establecer su teoria de las
inteligencias maltiples. La teoria surgié de investigaciones sobre el desarrollo del nifio,
estudios con personas que habian sufrido dafio cerebral y estudios con personas de talento
excepcional (Kail y Cavanagh, 2014). Estos criterios le permitieron formular
inicialmente la existencia de siete inteligencias. Luego afiadio otras dos inteligencias.
Segun Gardner (2011) las inteligencias son: a) l6gico-matematica, que permite realizar
acciones logicas, matematicas y cientificas, resolucion de problemas, manejo de variables
y de hipdtesis, reconocer relaciones entre objetos, acciones e ideas y operaciones logicas
0 matematicas; b) inteligencia linguistica, que permite conocer el significado de las
palabras, las distintas funciones del lenguaje, usar las palabras para transmitir y para
recibir nuevas ideas; c) inteligencia musical, que ayuda a comprender y producir sonidos
variados, utilizar y responder a los diferentes elementos musicales, percibir el ritmo, tono
y timbre; d) inteligencia espacial, que sirve para formar modelos mentales del mundo
espacial, maniobrar y operar usando mapas mentales, percibir las cosas objetivamente,
imaginarse la apariencia de una cosa antes y después de ser transformada; €) inteligencia
corporal-cinestésica, que permite utilizar el cuerpo o partes de este para resolver
problemas, elaborar productos, controlar los movimientos corporales y manipular objetos
con destreza; f) inteligencia interpersonal, que se usa para identificar diversos
sentimientos, estados de animo, interacciones, discernir y responder adecuadamente a los
temperamentos, motivaciones y deseos de otras personas; g) inteligencia intrapersonal,
gue se usa para conocer los aspectos internos de la persona, su vida emocional y gama de
sentimientos, efectuar discriminaciones entre las emociones, ponerles nombre y recurrir a

ellas como medio de interpretar y orientar la propia conducta; h) inteligencia naturalista,
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que facilita reconocer y distinguir un grupo o especie, describir las relaciones entre
grupos, clasificar especies de flora y fauna del entorno, encontrar diferencias en el mundo
natural, entender sistemas y categorias; i) inteligencia existencial/espiritual, que permite
analizar las cuestiones supremas, propésito de la vida, naturaleza de la muerte, situarse a
si mismo con respecto al cosmos y a los rasgos existenciales de la condicion humana, el
significado de la vida, el destino final del mundo fisico, el mundo psicologico y
experiencias como el amor a otra persona o la inmersion en un trabajo de arte.

Las diversas inteligencias se pueden modificar de manera separada y también
pueden crecer mediante los estimulos adecuados (Gardner, 1993). Los estimulos
significativos que se aplican en momentos claves del desarrollo humano pueden aumentar
las diferentes inteligencias de manera independiente y al mismo tiempo de manera
conectada. Las inteligencias operan de manera especifica, aunque son parte de un todo
funcional. Existe un marco establecido por restricciones genéticas y que dentro del
mismo las inteligencias se pueden estimular y aumentar. Es importante que las
inteligencias se estimulen especialmente en los primeros afios de vida, ya que las fibras
nerviosas capaces de activar el cerebro tienen que ser construidas (Gardner, 2011).

La teoria de las inteligencias se puede aplicar a la educacion de los nifios de
muchas formas. Un grupo de colaboradores junto a Gardner (2011) disefiaron el
Proyecto Spectrum, con el proposito de valorar y acrecentar las maltiples inteligencias de
nifios pequefios del nivel primario (Woolfolk, 2015). El proyecto contaba con el apoyo
de la Universidad de Harvard y de Tufts University. ElI mismo consistié del disefio de
aulas equipadas con materiales interesantes y atractivos que estimulan el uso de todas las

inteligencias, con el proposito de fortalecer las mismas. Incluyeron materiales que
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incorporaron los roles sociales valorados y facilitaron las combinaciones relevantes de las
inteligencias. Se disefi6 el rincon del naturalista, con varios especimenes bioldgicos para
que los alumnos los examinaran y los compararan con otros materiales. Las actividades
se apoyaron con visitas al museo y al planetario del lugar. En el area de cuento se usan
materiales para que los alumnos inventen sus propias historias imaginativas. Pueden
hacer sus propios tableros de historias y aplicar las capacidades linguistica, dramatica e
imaginativa. En este tipo de saldn, los maestros pueden observar de manera directa los
intereses y talentos de un nifio a lo largo del curso académico y disefiar actividades
especificas para fortalecer determinadas inteligencias para ese nifio.

El equipo de educadores resume la informacion reunida acerca de cada nifio al
final del curso y prepara el Informe Spectrum. Este es un documento que describe el
perfil personal de cada estudiante. En el mismo se describen sus potencialidades y sus
deficiencias, asi como las recomendaciones para reforzar las inteligencias de cada
estudiante. En el Proyecto se usa el Manual de actividades para los padres que incluyen
consejos Yy sugerencias acerca de los tipos de experiencias adecuadas para potenciar las
inteligencias del nifio en el hogar. Se puede concluir que la experiencia del proyecto
debe servir para estimular al sistema educativo publico a transformar las escuelas
primarias, para que se incluya el desarrollo de las inteligencias multiples en el curriculo
académico. De esta manera, los maestros pueden ayudar a sus estudiantes a alcanzar los
fines educativos a la par que se fortalece el espectro de las inteligencias (Gardner, 2011).

Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo fue establecida por Ausubel (1963). En la

teoria se expone que se deben tener en cuenta los tipos de aprendizajes significativos para
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trabajar con los estudiantes (Ausubel, 1976). El aprendizaje significativo incluye el
aprendizaje de representaciones, el aprendizaje de conceptos y el aprendizaje de
proposiciones, los cuales siguen una jerarquia entre ellos. EI maestro debe aplicar las
formas de aprendizaje significativas que incluyen el aprendizaje subordinado,
supraordinario y combinatorio. Otro concepto de esta teoria es el aprendizaje activo, lo
que se refiere al proceso activo y personal que surge de la union de pensamientos
expresados simbolicamente con conocimientos previos del estudiante. EI conocimiento
previo es sumamente importante en esta teoria, ya que Ausubel instituye que el
aprendizaje es el producto de un contexto educativo (Delgado et al., 2012).

Es importante que los maestros seleccionen actividades y materiales que posean
significado l6gico y psicoldgico para el estudiante si desean que ocurra el aprendizaje
significativo. Se recomienda el uso de organizadores como materiales introductorios,
antes de presentar la informacidn nueva, de manera que se estimule el conocimiento
previo del estudiante. Estos tienen la funcion de servir de puente cognitivo entre lo que
saben los estudiantes y lo que deben aprender en las clases. Esto es importante ya que en
la etapa de la educacién primaria los estudiantes forman conceptos mediante el proceso
de abstraer las caracteristicas comunes a partir de las experiencias particulares que han
tenido (Psicocode, 2018). Los maestros también deben tomar en cuenta que las
actividades y los materiales posean las caracteristicas adecuadas para que los estudiantes
los relacionen con elementos que sean pertinentes a su estructura cognitiva (Ausubel,
2002).

Un concepto importante en la teoria de Ausubel (2002) lo es el umbral de

disponibilidad. EI umbral es el nivel minimo de fuerza de disociacion para que una
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persona pueda recordar algo nuevo que aprendio de forma significativa. Cuando no hay
un nivel de disponibilidad significativo, entonces la persona va a olvidar lo recientemente
aprendido. Esto es importante para los maestros, pues deben estimular en sus estudiantes
la disposicion para aprender. Esto incide en la fuerza de disociacion que se determina por
la discriminacion entre los conceptos aprendido y las ideas pertinentes de la estructura
cognoscitiva que facilita el afianzamiento del aprendizaje (Ausubel, 1976).

Segun Maldonado (2015), el aprendizaje escolar puede darse por recepcion o por
descubrimiento como estrategia de ensefianza y a la vez ser significativo, memoristico y
repetitivo. El aprendizaje significativo supone que el estudiante incorpora los nuevos
conocimientos en su estructura cognitiva. De esta manera el estudiante logra relacionar
los nuevos conocimientos con los anteriores que ya habia adquirido. La teoria tiene una
serie de ventajas para los maestros de escuela y puede ser de gran utilidad para la
ensefianza de las ciencias. Se destaca que permite la retencién de la informacion de
forma mas duradera, ya que la nueva informacion, al relacionarse con conocimientos
previos, se guarda en la memoria a largo plazo del estudiante. Otra ventaja es que facilita
la adquisicion de nuevos conocimientos relacionados con conocimientos anteriores de
forma significativa, pues al estar claro en la estructura cognitiva se facilita la retencion de
la nueva informacion. También tiene la ventaja de que es un aprendizaje personal que
depende del mismo estudiante y de sus recursos cognitivos, los cuales pueden ser
estimulados por los maestros en sus clases (Maldonado, 2015).

La teoria tiene aplicaciones practicas en la ensefianza y puede ser de gran utilidad
a los maestros de estudiantes de escuela primaria. Los maestros pueden aplicar la teoria

para explorar los conocimientos previos de sus estudiantes y asi asegurarse de presentar

43



el nuevo tema usando estrategias que permitan al estudiante enlazar los datos nuevos con
los ya conocidos. Los maestros deben organizar los materiales de sus clases de manera
I6gica y jerarquica, tomando en cuenta el contenido y las estrategias que mejor estimulen
el aprendizaje significativo. Deben aplicar estrategias de motivacion para que los
estudiantes quieran aprender, con una actitud favorable y receptiva. Para estimular el
aprendizaje significativo, los maestros deben utilizar una amplia variedad de técnicas y
actividades que incluyan dibujos, diagramas, fotografias, videos y tecnologia actualizada
(Maldonado, 2015).

Es importante sefialar que la teoria del aprendizaje significativo necesita una
vision renovada ante la educacion contemporanea. Segun Moreira (2017), la escuela
actual tiene que llevar el proceso de aprendizaje significativo al nivel de la cognitiva
contemporanea. Los estudiantes del siglo XXI forman sus modelos mentales partiendo
de las computadas, celulares y variados sistemas propios de la tecnologia de la
informatica y comunicacion, conocidas como Tecnologias de la informacién y la
comunicacion, (TIC por sus siglas), como instrumentos de aprendizaje. En la actualidad
los estudiantes reciben mucha informacion de tipo sensorial y su aprendizaje significativo
tienen que ser critico, subversivo y antropologico, a la par, relacionado con su nueva
realidad (Moreira, 2017).

La realidad del estudiante contemporaneo incluye recibir variada informacién
sensorial del mundo que le rodea. La mente de los estudiantes procesa las informaciones
mediante la construccidn de representaciones mentales, tanto internas como externas.
Estas representaciones mentales surgen de los computos mentales no conscientes que

equivalen a los conocimientos subsumidores de Ausubel (1997). Por lo tanto, los
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conocimientos puntuales son las nuevas formas de conocimiento representativos que
tienen los estudiantes. Estos, a su vez, cobran significados en relacion con las
computadoras y las tecnologias de la informatica y comunicacion (TIC). El maestroy el
estudiante deben estar ambos integrados a la sociedad actual y a sus retos para que el
proceso de aprendizaje sea realmente significativo (Moreira, 2017).

Los maestros deben realizar el aprendizaje significativo, adaptado a la realidad
actual y a la cognitiva contemporanea. Segun Moreira (2017), la cognitiva
contemporanea se refiere a los modelos mentales que forma el estudiante y que se
relaciona con la computadora y las TIC como los instrumentos de aprendizaje. Esto es de
suma importancia en este momento historico, en el cual la educacion virtual ha sustituido
la educacion presencial, 0 se combinan ambas ante la pandemia del COVID-19 ocurrida
desde el 2020 al momento del estudio. Cuando el estudiante recibe informaciones
sensoriales de las TIC, la mente humana procesa dicha informacion y genera las
representaciones mentales. Ahora bien, teniendo en cuenta este proceso mental, el
maestro puede trabajar para lograr un aprendizaje significativo aplicando los siguientes
principios para seleccionar estrategias de ensefianza (Moreira, 2017). Los principios son:

e Usar preguntas para activar el aprendizaje previo y estimular respuestas de los

estudiantes. Deben ser retadoras y que promuevan la interaccion social.

e Usar diversos materiales y eliminar el texto Gnico y del pizarron. Es

importante usar materiales didacticos novedosos que capten la atencion de los
estudiantes y estimulen el proceso de aprendizaje significativo. Se deben

aplicar juegos interactivos, hacer simulaciones por computadoras, leer libros
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electronicos (e-books), ver y analizar historias y cuentos en YouTube, entre
otros.

Aplicar el aprendizaje por error, lo que supone que el estudiante analice y
encuentre lo que estd equivocado y provea lo que debe ser correcto. Esto
estimula el aprendizaje activo y significativo a la par que el pensamiento
critico.

Estimular la representacion, de manera que el estudiante sea perceptor y
represente todo lo que percibe, sea de manera oral, dramatizada, musical o
artistica. Este aspecto estimula el aprendizaje significativo-personal.
Estimular la conciencia seméantica, de manera que el estudiante aprenda
significativamente que el significado esta en lo que percibe la persona y no en
las palabras. Los estudiantes pueden compartir significados basados en
experiencias previas o aprendidas recientemente.

Aplicar la técnica de incertidumbre del conocimiento, lo que supone que el
maestro no ensefia dogmatismo, sino que esta abierto a la evolucién del
conocimiento y asi lo comparte con los estudiantes. Esto estimula el
pensamiento critico y la curiosidad del estudiante. Los estudiantes pueden
hacer investigaciones, busquedas en Internet y proyectos novedosos.
Utilizar la técnica de desaprender, de manera que los estudiantes evallen sus
conocimientos previos y determinen si estos son inhibidores del aprendizaje
nuevo. Los estudiantes pueden escribir reflexiones a favor o en contra del

proceso de desaprender algo que es significativo y nuevo.
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e Aplicar el conocimiento como lenguaje, de manera que lo aprendido sea parte
del lenguaje diario, para que los estudiantes apliquen lo aprendido a su
entorno y contexto de vida.

En general, los principios expuestos hacen que la teoria del aprendizaje
significativo sea pertinente en la época actual y pueda ser renovada sin perder su esencia
ni su propdsito. Sigue teniendo implicaciones valiosas para los maestros en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, tanto de manera presencial como virtual. Independientemente
de la modalidad en que se imparta la clase, el maestro debe tomar en cuenta el
aprendizaje previo de sus estudiantes. Debe ofrecer una ensefianza organizada, de
manera que estimule el aprendizaje significativo con experiencias afectivas positivas;
estimular el aprendizaje mediante la integracidn afectiva positiva y la interaccion
personal; estimular la participacién de los estudiantes tanto en lo verbal como en
actividades y utilizar estrategias que se relacionen con el entorno, edad y cultura de los
estudiantes (Moreira, 2017).

Las estrategias educativas contemporaneas deben seleccionarse para promover el
aprendizaje significativo, critico y pertinente de los estudiantes. Los materiales deben ser
estimulantes para que los estudiantes participen, especialmente en las clases de ciencias.
Las nuevas formas de aprender de los nifios y jovenes incluyen los medios de
informacion masiva como la television e Internet. Las estrategias seleccionadas por los
maestros deben incluir las tecnologias de la informacion y comunicacion, las TIC como
recursos educativos, desde computadoras, tabletas hasta celulares. Si los maestros toman
en cuenta la realidad de la sociedad actual, la teoria del aprendizaje significativo seguira

teniendo vigencia (Moreira, 2017).
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Aplicacion de las dos teorias en la clase de ciencias

Los maestros que ensefian la clase de Ciencias del nivel primario deben conocer
la teoria de las inteligencias multiples (Gardner, 1993) y también la teoria del aprendizaje
significativo (Ausubel, 1983) para que puedan proveer experiencias educativas que le
permitan al estudiante encontrar significado en proceso de ensefianza y aprendizaje. Los
maestros pueden aplicar los recursos, las estrategias y la metodologia adecuados de
manera que las clases logren ser significativas para sus estudiantes. Es importante
enriquecer el aprendizaje para motivar al estudiante mediante la aplicacion de los
postulados de ambas teorias en la clase de Ciencias (Jacome-Ortiz, 2020).

Al analizar ambas teorias, la autora encontré que las mismas se dirigen al
estudiante como la persona central del proceso educativo proactivo. En ambas teorias se
consideran tanto el desarrollo psicolégico como el proceso de desarrollo cognoscitivo del
estudiante. También, ambas teorias enfatizan en la necesidad de motivar al estudiante a
aprender facilitando la motivacion de manera individual y social. Al aplicar las dos
teorias, los maestros pueden estimular el aprendizaje significativo mediante el uso de
recursos, estrategias y actividades efectivas para que los estudiantes estimulen sus
inteligencias maltiples y encuentren que el proceso educativo es relevante a su realidad
(Jacome-Ortiz, 2020).

Las estrategias y actividades sugeridas para el aprendizaje significativo (Ausubel,
1976) también se pueden aplicar de diversas maneras a las inteligencias multiples
(Gardner, 1993). En cuanto a la inteligencia linguistica, se presentan las actividades de
lectura, discusion y narracion, las cuales estimulan el pensamiento critico (Armstrong,

2018). Estas actividades son apropiadas para estimular el conocimiento factual que, a su
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vez, estimula el analisis y la sintesis de los datos nuevos y los subyacentes (JAcome-Ortiz,
2020). Entre las actividades que se recomiendan para estimular el aprendizaje
significativo, que se relacionan con esta inteligencia, estan las actividades verbales como
resumenes, informes orales, debates, lecturas de textos para identificar las ideas
principales, conceptualizacion de contenidos y organizacion e interrelacion de los
mismos (Sylva-Lazo, 2009).

Las actividades de la inteligencia l6gico-matematica deben incluir ejercicios de
solucion de problemas, que son propios del aprendizaje significativo (Armstrong, 2018).
En la inteligencia I6gico-matematica también se encuentra el pensamiento criticoy a su
vez el aprendizaje factual y el aprendizaje conceptual, asi como el desarrollo de la
metacognicion. En cuanto al aprendizaje significativo, se recomiendan actividades
propias de esta inteligencia como aprendizaje y aplicacion de formulas y el uso de
normas para ejecutar ejercicios matematicos (Sylva-Lazo, 2009).

La inteligencia espacial incluye actividades y estrategias que requieren que el
estudiante conciba representaciones visuales, dibujos, mapas mentales y otras actividades
que estimulan el aprendizaje de contenidos y procedimientos propios del aprendizaje
significativo. Estas actividades estimulan al estudiante a realizar acciones y operaciones
muy adecuadas para las clases de ciencia, al incluir las graficas y los organizadores que
apoyan la asimilacion de significados, tanto expositivos como comparativos. Los mapas
conceptuales y las redes semanticas, que se utilizan para estimular el conocimiento
declarativo son actividades propias de esta inteligencia. Asi también se puede aplicar la
observacion critica al realizar ejercicios de ciencias y en los juegos de solucién de

problemas. Muchas de estas actividades también se pueden efectuar con la inteligencia
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I6gica-matematica ya que se relacionan con las capacidades de la memoria para
consolidar los conocimientos de manera relevante al estudiante (Armstrong, 2018;
Jacome-Ortiz, 2020).

La inteligencia intrapersonal se relaciona mayormente con el aprendizaje
significativo que se construye de manera individual por el estudiante. Segun Jacome-
Ortiz (2020), los maestros deben utilizar estrategias que le permita al estudiante
autoevaluarse y realizar el analisis metacognitivo. Esto se puede lograr mediante
variadas actividades propias de la inteligencia intrapersonal como: estudios
independientes, seleccion de ensefianza individualizada por internet, preparar diarios
reflexivos y portafolios de progreso, entre otros (Armstrong, 2018). La inteligencia
interpersonal apoya el proceso de aprendizaje significativo de manera cooperativa, asi
como la dindmica de interactuar con los comparieros de clase de manera efectiva. Esto se
puede lograr mediante actividades como: tutorias de pares, grupos de estudios,
dramatizaciones y juegos de roles para solucionar problemas sociales y educativos.
También en esta inteligencia se logra el aprendizaje significativo cuando el estudiante
establece sus objetivos o propositos para aprender (Sylva-Lazo, 2009).

La inteligencia naturalista es apropiada para desarrollar el aprendizaje conceptual
y el conocimiento estratégico, especialmente para las clases de ciencia. Los maestros
pueden motivar a sus estudiantes mediante actividades propias de esta inteligencia como:
estudios de campo, investigacion ecoldgica, cuidado de animales 0 mascota de la clase,
hacer un terrario, asi como usar videos y peliculas. El aprendizaje significativo se puede
estimular con dibujos e ilustraciones propias de la clase de ciencias, asi como aplicando

organizadores para explicar procedimientos cientificos con preguntas intercaladas (Sylva-
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Lazo, 2009). Las inteligencias corporal-cinestésica y la musical son apropiadas para
desarrollar el aprendizaje significativo social y de modelaje, ya que se pueden aplicar
movimientos y musica para ensefiar algunos conceptos de ciencias y de otras materias de
manera integrada (Armstrong, 2018; JAcome-Ortiz, 2020).

En resumen, ambas teorias se pueden aplicar en el proceso educativo ya que
toman en cuenta los tres elementos que lo complementan: los maestros, el material
potencialmente significativo y los alumnos. El primer elemento son los maestros, los
cuales deben servir de guia y apoyo para motivar a los estudiantes y crear el ambiente
apropiado en las clases de ciencias. El segundo elemento es el material, las actividades y
estrategias dirigidas a las inteligencias multiples en el curriculo de ciencias. Por ultimo,
los alumnos que van a tener la disposicion para aprender e integrar los conocimientos en
sus estructuras cognitivas, siendo esas ideas de anclajes que Ausubel (1976) llama
subsumidores relevantes para aprender el material nuevo. Los estudiantes pasan por un
proceso de metacognicidn, aprenden el material y lo comprenden. El producto de este
proceso es el aprendizaje significativo de Ausubel. Al unir estas dos teorias se puede
lograr al mejoramiento académico de los estudiantes en las clases de ciencias.
Investigaciones sobre las Inteligencias Multiples, Perfil de los Maestros y Frecuencia
de Uso en la Educacion

La teoria de las inteligencias multiples tiene aplicaciones positivas en la
educacion tanto para los estudiantes como para los maestros que se pueden beneficiar de
la misma. Una de las investigaciones pioneras, en la cual se demuestran los beneficios de
aplicar las inteligencias multiples en la sala de clases, fue realizada por Gardner y

colaboradores en 1967 (Solano, 2012). Siendo Gardner profesor en Harvard, se iniciaron
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los proyectos Proyecto Zero y el Proyecto Spectrum. EI proposito general de los mismos
fue experimentar la eficacia de aplicar las inteligencias multiples que recién emergian en
la psicologia educativa.

Originalmente se denominé Proyecto Cero, ya que partieron de cero en cuanto a
los conocimientos y practicas educativas que se estaban investigando, asi como en
presupuesto (Gardner, 2016). Actualmente se le conoce como Proyecto Zero, siendo el
titulo genérico que abarca diversos proyectos en torno al desarrollo de la inteligencia y
que ha perdurado por mas de 50 afios como parte de la Universidad de Harvard. Su
mision es promover el aprendizaje, el pensamiento critico y la creatividad en las personas
y en las instituciones (Cardona, 2002).

El proyecto sigue con el propésito de estimular el desarrollo cognoscitivo del ser
humano, asi como el proceso de aprendizaje en relacion con las artes y otras disciplinas.
También se ha continuado la investigacion en las artes y se ha extendido a otras
disciplinas de la educacion, mayormente en escuelas publicas. Ademas, ha dedicado
esfuerzos a la aplicacidn e investigacion de la teoria de inteligencias multiples. El
Proyecto Zero fue trabajado inicialmente por un equipo de profesores que incluyé a
colegas de Gardner (2016). En el proyecto participaron profesores de psicologia, de
filosofia, de artes, de inteligencia artificial y de inglés, entre otros. Esto hizo posible que
pudiera seguir desarrollando la naciente teoria de las inteligencias multiples hasta
convertirse en la teoria solida actual. Con el tiempo, se realizaron investigaciones y se
publicaron articulos y libros que han inspirado a otros educadores y psicologos para
aplicar las inteligencias multiples. El proyecto Zero ha emprendido el nuevo paradigma

educativo del siglo XXI con la integracion de las nuevas tecnologias, las TIC, como
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instrumentos para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje (Cardona, 2002).
Segun Pogre (2007), el proyecto ha sido replicado en muchas escuela y universidades.
Actualmente se considera un recurso que facilita que los educadores de diversos niveles
en muchos paises reflexionen colaborativamente sobre la ensefianza.

El proyecto Spectrum consistio en un proceso de investigacion que dur6 nueve
afios (Gonzalez, 2002). A partir de esta experiencia Gardner, Feldman y Krechenvsky
(2000), escribieron el libro El Proyecto Spectrum, en el cual narran la historia y logros
del mismo. El proposito del proyecto era disefiar y aplicar un curriculo novedoso que
permitiera conocer las capacidades mas destacas de los estudiantes y alentar el progreso
partiendo de sus intereses. Se organizaron las clases en ocho centros o dominios, se
adiestraron a los maestros en cuanto a las metodologias y a las familias de los estudiantes
para colaborar con el proceso educativo. Se prepararon guias para los padres y se
integraron visitas al museo como parte del proceso escuela y comunidad.

El marco tedrico que guio el Proyecto Spectrum se baso en la teoria no universal
de Feldman y la teoria de las inteligencias multiples (Gardner, Feldman y Krechenvsky,
2000). La poblacién del estudio consistio en estudiantes de las escuelas de Boston,
Massachussets. En la muestra participaron cuatro escuelas de diferentes zonas con
grupos de 25 estudiantes, de grados primarios y en situaciones de riesgos. Cada escuela
podia aplicar el enfoque del proyecto segun las necesidades y los intereses de los
estudiantes participantes. Esto permitié que el proyecto se convirtiera en un medio y no
en un fin por si mismo, asi como adaptarlo a la cultura particular de cada escuela. Los
investigadores disefiaron todos los materiales, actividades y estrategias, asi como las

evaluaciones.
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Las clases se ofrecian utilizando ocho guias de actividades, relacionadas con las
siguientes areas o dominios: 1) artes visuales, 2) ciencias, 3) matematicas, 4) musica, 5)
movimiento, 6) mecanica y construccion, 7) comprension social y 8) lenguaje. Cada guia
tenia actividades apropiadas para el area, con estrategias que no eran tradicionales en esa
época, tales como mini lecciones, centros de interés, tutoria de pares, trabajo
colaborativo, exploracion libre y experimentos cortos, entre otras. Las guias también
tienen ejercicios para realizar en la casa con los padres. Se establecieron actividades para
hacer las evaluaciones de los estudiantes por area o dominio (Gardner, Feldman y
Krechenvsky, 2000).

El proyecto Spectrum fue evaluado mediante pruebas de campo, tanto cualitativas
como cuantitativas (Gardner, Feldman y Krechenvsky, 2000). Utilizaron una bateria de
pruebas que los investigadores disefiaron y validaron y se administraron por fases del
proyecto. Algunos de los materiales de evaluacion del proceso que fueron elaborados por
los investigadores fueron: cuestionario de Spectrum, muestras de perfiles de Spectrum,
formulario del manual de evaluacién y formularios de respuestas, entre otros. Los
resultados mas importantes del proyecto demostraron gque los estudiantes tenian mejor
autoestima y confianza, mayor interés en sus clases, mayor entusiasmo y participacion,
menor ausentismo y menos conducta indisciplinada. Ademas, los maestros mostraron
cambios en cuanto al curriculo y desarrollaron nuevas alternativas. También se encontrd
que los padres aumentaron su participacion en la educacion de sus hijos, aumento la
participacién de la comunidad, mejoraron las relaciones entre escuela y comunidad,

aumento y la participacion en proyectos y el intercambio de materiales.
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El Proyecto Spectrum tuvo un gran impacto en la educacion. Aproximadamente
200 escuelas se inscribieron al proyecto y muchas otras integraron el enfoque del
proyecto basado en la teoria de las inteligencias multiples. Los investigadores
concluyeron que el Proyecto Spectrum demostré que el curriculo, la evaluacion y las
teorias educativas deben estar entrelazada. Recomiendan que, para tener éxito con la
teoria y las actividades relacionadas con las inteligencias multiples, tanto los maestros
como los administradores de las escuelas trabajen de manera colaborativa. El éxito del
proyecto se evidencia en que ha continuado inspirando a otros educadores y sigue activo
por mas de 50 afios con modificaciones antes los retos que van surgiendo (Gardner,
Feldman y Krechenvsky, 2000).

Aunque el proyecto Spectrum no es un curriculo, el mismo se ha aplicado como
tal en las escuelas de varios paises (Gardner, Feldman y Krechenvsky, 2000). Un
ejemplo de su aplicacion en el curriculo del siglo XXI, se puede ver en la propuesta
educativa implementada en el curriculo de ciencias a nivel de escuela primaria en
Tenerife, Islas Canarias de Espafa (Varela y Plasencia, 2006). El estudio de tipo
descriptivo consistio de una propuesta para aplicar el modelo curricular de Spectrum en
un centro educativo privado y en otro centro publico con estudiantes de grados primarios.
Las actividades originales de Spectrum se integraron al curriculo de las escuelas de
Tenerife y se establecieron las actividades de aprendizaje y de evaluacion. También se
adaptaron las guias del proyecto original a las necesidades de las escuelas, adiestraron a
los maestros y prepararon los materiales. Aunque el curriculo no fue evaluado ni se
proveen datos empiricos de sus logros, lo importante es que la propuesta se aplic

especificamente al area de ciencias y de matematicas. Segun Varela y Plasencia (2006),
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se evidencid el efecto que sigue teniendo el Proyecto Spectrum y la teoria de las
inteligencias maltiples en el curriculo educativo.

El disefio curricular inspirado en el Proyecto Spectrum también ha sido propuesto
recientemente en Quito, Ecuador (Martinez y Moya, 2017). Se disefio un curriculo
basado en las inteligencias maltiples que a su vez estaba alineado al curriculo establecido
por el Ministerio de Educacion de Ecuador en 2014. Incluyeron las actividades y
metodologia del Proyecto Spectrum en el nivel preescolar, asi como el proceso de
evaluacion. En general este curriculo aspira aportar al desarrollo de los estudiantes desde
la perspectiva de las inteligencias multiples. Esta propuesta muestra la vigencia
actualizada del Proyecto Spectrum y de la teoria de las inteligencias multiples para
promover la educacién preescolar.

Ambos proyectos, Zero y Spectrum, han provocado que mas maestros reconozcan
la importancia de las inteligencias multiples para el desarrollo 6ptimo de sus estudiantes.
Es importante que los maestros conozcan las actividades y estrategias que se relacionan
con el curriculo basado en la teoria de las inteligencias multiples, que puedan reconocer
sus propias inteligencias predominantes y su perfil de las inteligencias multiples para
organizar las actividades que mejor sustenten sus clases (Suarez, Maiz y Meza, 2010). Se
debe enfatizar la importancia de que el maestro realice un estudio de su propio perfil
cognitivo. Este perfil se refiere a las destrezas sobre las inteligencias multiples que
domina. A medida que el maestro aprenda mas acerca de su perfil, tendra mas confianza
en las decisiones que toma en relacion con la ensefianza.

Segun Christison (1995), el docente que evalla sus inteligencias y sus

preferencias puede vincular su confianza con la ensefianza y aprendizaje. Asi el maestro
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puede discernir hasta qué punto se destacan las inteligencias que posee en su sala de
clases. Esto le permitira revelar sus puntos fuertes y poner su potencial cognitivo al
servicio del aprendizaje de los estudiantes. Los maestros deben saber parear el perfil
personal de las inteligencias multiples y las de sus estudiantes con los contenidos
curriculares, tener cuidado de no reforzar las mismas inteligencias en sus clases y evitar
dejar otras inteligencias sin atender para asi ofrecer mayores oportunidades de
aprendizajes. Se puede inferir que los maestros deben procurar balancear los perfiles de
las inteligencias, partiendo de las inteligencias de sus estudiantes y las propias para
planificar sus clases de manera significativa.

Estudios realizados en Puerto Rico

En la busqueda de literatura que se relacione con investigaciones realizadas en
Puerto Rico sobre la teoria de Gardner y el perfil del maestro relacionado con las
inteligencias maltiples se encontraron pocos estudios. Tal parece que en Puerto Rico el
estudio del perfil predominante de los maestros que imparten la materia de Ciencias es un
elemento de poco analisis. Entre estos se destacan dos estudios que aportan datos
relacionados con esta investigacion. Aunque las investigaciones se hicieron en
poblaciones de diferentes niveles educativos se incluyen, ya que analizan el conocimiento
y el perfil del docente que ensefia Ciencias.

Se realizé una investigacion en Puerto Rico con el propdsito de conocer el
conocimiento que tienen los profesores de ingenieria sobre la teoria de las inteligencias
maultiples (L6pez, 2010). Se establecid la relacidn entre el conocimiento que tienen los
profesores de ingenieria sobre la teoria de las inteligencias multiples, su perfil de

inteligencias maltiples y la aplicacion de la teoria en las estrategias de ensefianza de los
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cursos que ofrecen. La investigacion utilizo el disefio cuantitativo y se aplicé un
cuestionario, debidamente validado, a una muestra de 32 profesores de ingenieria del
Recinto de Mayagtiez de la Universidad de Puerto Rico.

Los resultados concluyeron que el 91% de los profesores encuestados tenian poco
0 ningun conocimiento de la teoria de Gardner (Lopez, 2010). Se concluy6 que
solamente el 9% de los profesores demostré tener buen conocimiento de la teoria de las
inteligencias maltiples. En relacion con el perfil de inteligencias multiples, se concluyé
que las inteligencias mas desarrolladas entre los profesores universitarios fueron la
naturalista (94%), la l6gica-matematica (91%) y la existencial (88%). La inteligencia
mas aplicada en las clases por los profesores fue la linguistica o verbal. La inteligencia
menos desarrollada fue la musical, asi como menos aplicada. Lépez (2010) concluy6 que
no se encontrd que existiera alguna relacion significativa entre el conocimiento y el perfil
de inteligencias, ni entre el conocimiento y la aplicacién de las inteligencias para este
grupo de profesores. Por otra parte, se recomienda que los profesores a nivel
universitarios reciban adiestramientos sobre esta teoria y su aplicacién en las clases de
ingenieria. Aunque este estudio se limito al nivel universitario, aporta evidencia de la
diferencia que existe entre los maestros de escuelas y los profesores universitarios en
cuanto a preparacion profesional y académica. También demuestra la importancia de
adiestrar a los profesores y maestros de todos los niveles sobre la aplicacion de la teoria
de las inteligencias multiples en sus clases.

Otro estudio fue realizado en dos escuelas elementales privadas de la ciudad de
Ponce, Puerto Rico (Soto, 2012). El problema de investigacién fue la identificacién de la

relacion que existe entre las inteligencias multiples predominante del maestro y las
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actividades que utiliza en el salon de clases. La investigacion se realiz6 con una muestra
de 40 maestros de nivel primario, de los cuales 35 eran mujeres y cinco hombres.

El instrumento utilizado fue un inventario, que se hizo con la traduccion del
cuestionario titulado Multiple Intelligences Developmental Assessment Scale (MIDAS)
de Shearer (1997), el cual sirve para analizar las inteligencias maltiples. El mismo ya
estaba validado y sometido a controles, por lo cual se someti6 a un comité de experto
para validez y confiabilidad de la traduccidn realizada por la investigadora. La
investigadora utilizo el cuestionario MIDAS para el disefio en espafiol, el cual fue
aplicado a los maestros seleccionados. EI mismo se administro a los 40 maestros de
manera que identificaran sus inteligencias dominantes y evaluaran el potencial que
poseen para conocerse mejor y orientarse laboralmente, asi como reconocer su propio
proceso de ensefianza y aprendizaje. Los hallazgos del estudio demostraron que el 55%
(22 maestros) de los participantes poseian una combinacion de dos inteligencias
dominantes, que fueron la inteligencia intrapersonal y la inteligencia matematica. Los
restantes 18 maestros encuestados (45%) poseian mayor fortaleza en una sola
inteligencia, la interpersonal. También se encontré que el 40% de los maestros tenia
dominio de la inteligencia interpersonal, el 28% dominaba la inteligencia logico-
matematico, el 25% dominaba la inteligencia intrapersonal, el 18% se destaco en la
inteligencia musical, el 15% dominaba la inteligencia naturalista, el 10% la inteligencia
cinestésica y linguistica, mientras que la inteligencia espacial tuvo el méas bajo dominio
con el 8% de los maestros estudio (Soto, 2012).

Los resultados demostraron que la actividad mas utilizada por el grupo

encuestados fue la estrategia de crear conciencia para velar los recursos naturales con un
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91% de apoyo (Soto, 2012). Por el contrario, la actividad que demostro tener menos
frecuencia de uso por los maestros encuestados fue el uso del ritmo, entonacion musical y
construccidn de canciones. Segun este estudio se concluyo que la inteligencia naturalista
domind en las actividades y que la inteligencia musical fue la menos utiliza en las
actividades que realizan los maestros con sus estudiantes. También se concluyo que la
inteligencia predominante del maestro no siempre tiene que relacionarse con las
actividades utilizadas en la sala de clases. Este hallazgo coincide con lo establecido por
Gardner (1993), que presenta una visién amplia y variada de la mente, lo que hace que
cada maestro utilice las inteligencias que mejor se aplican en el proceso de ensefianza de
sus estudiantes.

Los hallazgos de Soto (2012) mostraron que la inteligencia predominante de los
maestros en general fue la interpersonal lo que se reafirma por lo mencionado por
Gardner (1993), al establecer que el ser humano posee unas inteligencias mas denotadas
que otras, aunque todas estan presentes en cada persona. Los resultados de esta
investigacion apoyan la presencia de las inteligencias multiples, pero también la
necesidad de realizar estudios con maestros de otras escuelas, especialmente del sistema
publico, para identificar los perfiles predominantes del maestro puertorriquefio.

Los escenarios educativos pueden ser diferentes, asi como las estrategias de
ensefianza gue se deben aplicar a poblaciones de nifios de nivel primario, como a los
jévenes adultos universitarios. Lo que no debe ser diferente es el conocimiento de las
inteligencias maltiples por parte de los docentes para ayudar al desarrollo de todo

estudiante independientemente de su edad. Por lo tanto, se deben seguir realizando

60



estudios en variados escenarios educativos que apoyen la aplicacion de las inteligencias
multiples en la docencia.

Estudios realizados en Estados Unidos

En la revision literaria se han encontrado varias investigaciones realizadas en
Estados Unidos que aportan gran valor a la teoria de Gardner (1993), sobre todo los que
se relacionan con los maestros y las actividades de ensefianza. Las mismas se han
realizado tanto a nivel de escuela elemental, superior y a nivel universitario. Esto muestra
que hay un genuino interés por la aplicacion de la teoria de las inteligencias multiples en
el escenario educativo. Segun Gangi (2011), desde que esta teoria salio a la luz, los
maestros han realizado cambios significativos en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de los estudiantes, aplicando las inteligencias multiples. Estos cambios han aportado a
que los estudiantes apliquen sus fortalezas de inteligencia para aprender.

El efecto que tienen las inteligencias multiples de los maestros de escuela
elemental en sus clases fue estudiado por Gannon (2004). La investigacion se hizo con el
propdsito de determinar las inteligencias maltiples de los maestros y su influencia en la
ensefianza en el salon de clases. El estudio fue de tipo cualitativo y se aplico el estudio
de caso. La muestra fue de cinco maestras que daban clases en los grados de cuarto a
sexto grado de una escuela privada catélica en Pensilvania. Las participantes completaron
voluntariamente los instrumentos, que incluyeron un cuestionario y un inventario de
inteligencias maltiples para adultos. Ademas, se realiz6 una entrevista estructurada con
el propdsito de analizar las clases ofrecidas por las maestras. Se analizaron los planes de

clases de las cinco maestros y los trabajos de los estudiantes contenidos en un portafolio.
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Los resultados demostraron que todas las maestras pudieron identificase con las
ocho inteligencias multiples, a la par que mostraron tener mayor dominancia de dos
inteligencias: intrapersonal y naturalista (Gannon, 2004). Se encontro que todas las
maestras realizaban actividades instruccionales relacionadas con la inteligencia visual-
espacial, aunque esta no fue una inteligencia dominante. Por otro lado, no se observaron
actividades educativas relacionadas directamente con las inteligencias multiples
dominantes de las participantes. La inteligencia intrapersonal fue la que mas se relacion6
con los aspectos del saldn de clases y fue comun a todas estas maestras. Se concluy6
que, a pesar de conocer sus inteligencias maltiples, las participantes apenas aplicaban las
mismas al proceso de ensefianza, en sus planes y avalto. Los resultados muestran que los
requerimientos de la escuela catélica privada tenian mayor influencia en el proceso
educativo que las inteligencias multiples de las maestras. Este estudio muestra que las
directrices escolares pueden ser un factor que afecta la aplicacion de las inteligencias
multiples en las actividades del salén de clases. Aun asi, se observé que las maestras
utilizaron variadas actividades de ensefianza que se relacionaban con la teoria de las
inteligencias maltiples.

Un estudio se realizo en una escuela de California, Estados Unidos, con el
propdsito de conocer la aplicacion de las inteligencias multiples en el proceso de
ensefianza a nivel elemental (Al-Wadi, 2011). El instrumento para recolectar los datos
fue una encuesta transversal sobre las percepciones de los maestros hacia la aplicacion de
la teoria de las inteligencias maltiples y la frecuencia de uso en las aulas a nivel primario.
La encuesta incluy6 40 preguntas que median cada una de las inteligencias maltiples y la

frecuencia de aplicacion en las estrategias de ensefianza en el aula. Las variables
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medidas incluyeron familiaridad, formacidn académica, aplicabilidad, comparacion con
otras teorias y barreras. La encuesta fue contestada voluntariamente por una muestra de
22 maestros y los datos se analizaron utilizando el programa de estadistica SPSS

Los hallazgos relacionados con las inteligencias fueron los siguientes: el 76.96%
de los participantes aplicaban con frecuencia estrategias relacionadas con la inteligencia
linguistica, el 16.68% a veces y el 6.36% rara vez; el 51.84% aplicaba con frecuencia
estrategias relacionadas con la inteligencia intrapersonal, el 28.20% a veces y el 9.96%
rara vez; el 54.9% aplicaba con frecuencia estrategias relacionadas con la inteligencia
I6gico-matematica, el 37% a veces y el 5.9% rara vez; el 72.8% aplicaba con frecuencia
estrategias relacionadas con la inteligencia espacial, el 17.38% a veces y el 9.88% rara
vez; el 62.4% aplicaban con frecuencia estrategias relacionadas con la inteligencia
interpersonal, el 33% a veces y el 3.6% rara vez; el 41.9% aplicaban con frecuencia
estrategias relacionadas con la inteligencia corporal-cinestésica, el 38% a veces y el
17.3% rara vez; el 35.5% aplicaba con frecuencia estrategias relacionadas con la
inteligencia musical, el 23% a veces y el 27.6% rara vez; el 24.6% aplicaba con
frecuencia estrategias relacionadas con la inteligencia naturalista, el 35.8% a veces y el
30% rara vez. Estos resultados demuestran que los maestros de esta escuela no aplicaban
todas las inteligencias multiples en las estrategias con igual frecuencia (Al-Wadi, 2011).

Los datos mostraron que los maestros estaban familiarizados con la teoria de la
inteligencia multiple, aunque no todos estaban conscientes de la importancia de aplicar
estrategias basadas en la teoria. Se encontr6 que solamente el 2.2% de los participantes
inform0 estar consciente de la importancia de usar la inteligencia l6gico-matematica

como una estrategia de ensefianza, el 3.1% estaba consciente de la importancia de aplicar

63



la inteligencia corporal a las estrategias de ensefianza y el 9% estaba consciente de usar
las estrategias relacionadas con la inteligencia naturalista. Se evidencio que los
participantes aplicaban las inteligencias maltiples en las estrategias de ensefianza, aunque
tendian a centrarse mas en las inteligencias que se miden en las pruebas estandarizadas
del estado, dejando afuera aquellas que no estan incluidas en la escala de evaluacién del
estado, tales como las inteligencias musical y naturalista. Incluso, los maestros indicaron
que los requisitos de evaluacion del distrito no apoyan el uso de la teoria de inteligencia
maultiple. Se evidencié que la mayoria de los maestros informaron conocer la teoria de la
inteligencia multiple, pero no lo aprendieron cuando estaban en una universidad, sino
participando en los programas de desarrollo profesional de la escuela y por auto-
instruccion (Al-Wadi, 2011).

Al-Wadi (2011), plantea que la escuela donde se realizo la investigacion se
estimula el desarrollo de las inteligencias multiples a través de otros medios, como es el
programa llamado Comic Creator. Este programa esta disefiado para que los estudiantes
aumenten sus habilidades de escritura y lectura escribiendo una historia, novela o trama.
Los estudiantes trabajan en grupos para intercambiar ideas sobre su libro. Los estudiantes
deben escribir, ilustrar y disefiar la portada, lo que estimula la aplicacion de varias
inteligencias. El proyecto final fue un libro que pasé a formar parte de la coleccién de la
biblioteca escolar, de manera que esté disponible para que todos los estudiantes lo saquen
para disfrutar de la lectura en casa. Este programa fue implantado en la escuela de
California para que los estudiantes desarrollen sus inteligencias multiples.

En un estudio realizado por Leckron (2013) en Minneapolis, Minnesota, se aplicd

un estudio de caso a nivel universitario con el propdsito de conocer coémo se implantaba
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la teoria de las inteligencias maltiples en la ensefianza. La muestra consistio en cinco
profesores de un colegio catolico privado, dos féminas y tres varones, que fueron
seleccionados mediante un inventario sobre las inteligencias multiples por tener
conocimiento previo de la teoria. Se observaron las clases, se realizaron entrevistas a los
profesores y se completaron varios cuestionarios. Los resultados demostraron que la
aplicacion de la teoria de las inteligencias maltiples en las clases universitarias dependia
exclusivamente del profesor. Los profesores que participaron aplicaron en forma general
dos inteligencias predominantes: verbal- linglistica y 16gico-matematica. Las otras
inteligencias que aplicaron algunos profesores fueron la inteligencia espiritual-existencial
y la inteligencia intrapersonal. Los profesores indicaron que existen barreras para
implantar la teoria de las inteligencias multiples, siendo los mas comunes: horario de las
clases, tiempo que dura la clase, recursos educativos limitados y poco apoyo de otros
profesores (Leckron, 2013).

Leckron (2013) concluyé que los profesores implantan la teoria de las
inteligencias maltiples en la ensefianza a nivel universitario, aunque de manera limitada.
De esta forma, los profesores ayudan a los estudiantes a desarrollar sus propias
inteligencias maltiples. Este estudio aporta a la necesidad de ofrecer adiestramiento a la
facultad universitaria sobre las inteligencias multiples y cobmo aplicarla en las clases.
También provee informacion sobre las barreras que limitan a los profesores para aplicar
la teoria en sus clases, las cuales se pueden tomar en cuenta antes de preparar las clases.

La teoria de las inteligencias multiples fue investigada por Warren-Powell (2016)
con el propdsito de conocer como las inteligencias de los maestros podian influir en su

estilo de ensefianza de las ciencias naturales y en la instruccién diferenciada a nivel
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secundario. El disefio de estudio fue cualitativo y su metodologia incluyo el uso de una
encuesta de inteligencias multiples, asi como la observacion de clases y la entrevista. La
muestra consistio en cinco maestras de ciencias naturales que ensefiaban biologia,
quimica, ciencias ambientales, anatomia y fisiologia, con una experiencia entre 12 a 21
anos.

Segun Warren-Powell (2016), se les pidio a los participantes que describieran las
experiencias, opiniones y percepciones que tenia sobre su propia inteligencia maltiple
dominante. También debian describir su efecto en las estrategias de ensefianza que
aplicaban en sus clases de ciencias y en su habilidad para usar la instruccion diferenciada.
Los hallazgos del estudio mostraron que la percepcién que tenian las maestras de la
influencia de sus inteligencias maltiples en las clases era minima. Las inteligencias
multiples dominantes de las maestras en general fueron: intrapersonal (60%), l6gico-
matematico (20%), verbal-linguistica e interpersonal (20%). Al ser observadas las clases
de las maestras participantes se encontrd que no aplicaban sus inteligencias en las
estrategias de ensefianza ni en la instruccion individualizada. Aun asi, las maestras
utilizaban maltiples actividades de instruccion diferenciada en sus clases. Las cinco
maestras aplicaban las estrategias que consideraban necesarias para suplir las necesidades
de sus estudiantes. Se concluye que las inteligencias multiples que poseen las maestras
no tienen impacto en las estrategias de ensefianza ni en la instruccion diferenciada que
aplican en sus clases. Este estudio demostrd que los maestros no aplican sus propias
inteligencias de manera deliberada en el proceso de ensefianza aprendizaje, debido a que
otros factores tienen mayor importancia en el proceso, especialmente los relacionados

con la escuela, por lo que se debe adiestrar a los maestros para que conozcan y apliquen
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la teoria de las inteligencias maltiples en la ensefianza de ciencias (Warren-Powell,
2016).
Estudios realizados en otros paises

La teoria de las inteligencias multiples ha trascendidos las fronteras de los Estados
Unidos (Gardner, 2016). Los proyectos relacionados con la teoria han tenido gran
seguimiento fuera de los Estados Unidos, especialmente en América Latina, en Europa,
en paises del Medio Oriente y hasta en Australia. Segun Seider (2009), la teoria de las
inteligencias maltiples ha brindado un nuevo paradigma a los educadores a través del
mundo para guiar sus clases. Se destacan las investigaciones realizadas en Costa Rica,
Colombia, Bogota, Malasia y Turquia. Los estudios encontrados en esos paises se
relacionan con la aplicacion de la teoria de en la educacion. Los datos obtenidos pueden
ampliar los conocimientos sobre aplicacion de las inteligencias maltiples en el escenario
educativo, las percepciones de los maestros y las aportaciones al desarrollo de los
estudiantes.

En la Universidad Técnica de Yildiz, Turquia, se realiz6 una investigacion por
Celikoz (2008). La misma se hizo con el propdsito de determinar las distribuciones de
inteligencias maltiples dominantes en futuros maestros y como difieren segun los
variados departamentos de la Facultad de Educacion. La muestra de la investigacion
consistié en 254 candidatos a maestros seleccionados mediante muestreo aleatorio. Se
aplico el método de conglomerados por concentracion de estudios: ensefianza preescolar
(64 personas), ensefianza de las matematicas (64 personas), ensefianza de las ciencias (92

personas) y de otras concentraciones (34 personas).
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Los datos se recopilaron mediante el uso de una escala de inteligencias maltiples,
la cual fue desarrollada por Celikéz (2008). En la misma se incluyeron 11 situaciones
diferentes con 88 preguntas. Las situaciones y preguntas se disefiaron con el fin de
determinar el perfil de las inteligencias dominantes de los futuros maestros. Los
resultados obtenidos mostraron que el perfil de estos futuros maestros tiene una mayor
dominancia de las inteligencias l6gica- matematicas, lingistica, interpersonal e
intrapersonal. Las inteligencias menos dominantes fueron la inteligencia naturalista y
espacial.

Se realizé un estudio en Malasia con el propésito de conocer si las clases de
ciencias y matematicas se pueden optimizar mediante la aplicacién de la teoria de las
inteligencias maltiples (Sulaimana, Abdurahmanb y Abdul, 2010). Ademas, el estudio
buscaba establecer el perfil de las inteligencias multiples de los maestros de escuela
superior e identificar las estrategias de ensefianza que usaban en la clase de Ciencias y
matematicas. Se establecio la relacion entre las inteligencias multiples de los maestros de
ciencias y matematicas con las estrategias de ensefianza basadas en las inteligencias
multiples aplicadas en las clases. La muestra consistio en 174 maestros de escuelas
secundarias publicas seleccionados de forma aleatoriamente de Malasia. Los
participantes contestaron varios cuestionarios aplicados para investigar el nivel de
inteligencias maltiples y las estrategias de ensefianza. El analisis de correlacion se aplico
para investigar la relacién entre inteligencias multiples y estrategias de ensefianza. Los
resultados obtenidos demostraron que las estrategias de ensefianza basadas en multiples
inteligencias mejoraron la ensefianza de la ciencia y las matematicas de multiples

maneras. Ademas, los perfiles de inteligencias multiples de los maestros les ayudaron a
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obtener una mayor comprension de sus potenciales inteligencias e intereses de manera
que pudieron mejorar sus clases mediante el uso de estrategias de ensefianza basadas en
la teoria. Este estudio apoya la importancia de aplicar la teoria de las inteligencias
multiples en el escenario educativo, especialmente para las clases de ciencias.

Una investigacion realizada por Mainieri, (2015) aporta datos significativos
relacionados con los docentes de Costa Rica y las inteligencias multiples. El estudio
tenia el propdsito de establecer relacion entre las conceptualizaciones tedricas y las
estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes de escuela elemental a nivel primario
y la aplicacion de la teoria de las inteligencias multiples en el curriculo. EIl mismo fue
realizado con el apoyo de la Universidad Estatal a Distancia de Costa Rica.

La investigacion se realizé mediante la metodologia cualitativa y se us6 un
enfoque interpretativo. La metodologia incluyé andlisis de fuentes documentales,
entrevistas a docentes y expertos, asi como la observacion en el campo de trabajo y
grupos focales en centros educativos. Se seleccionaron tres escuelas publicas por
conveniencia y con el personal dispuesto a participar. Los hallazgos revelan que los
maestros de las escuelas publicas desconocian la teoria de las inteligencias multiples, ya
que carecian de adiestramientos al respecto. Por el contrario, se descubrié que los
maestros usaban las practicas educativas centradas en la acumulacion de informacién con
maés frecuencia en vez del desarrollo de las capacidades para procesarlas (Mainieri,
2015).

Mainieri (2015) sefiala que los resultados fueron relevantes para la actualizacion
de los sistemas educativos de Costa Rica y aportaron a generar proyectos, incluyendo la

capacitacion de docente respecto a la teoria de las inteligencias maltiples. Los maestros
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deben potenciar al maximo cada una de las inteligencias, favoreciendo ambientes idoneos
y experiencias nuevas a los educandos. A su vez el maestro puede motivar, descubrir y
despertar en cada estudiante su mayor potencial.

Un estudio de tipo cuantitativo fue realizado por Sener, y Cokgaliskan (2018) con
el propdsito de establecer relacion entre las inteligencias multiples y los estilos de
aprendizaje de los estudiantes de escuela en la Universidad de Turquia. El instrumento
utilizado para recopilar datos fue una encuesta sobre las actitudes y opiniones de los
participantes. La muestra consistio en 88 estudiantes, de los cuales 45 eran féminas y 43
varones de quinto a octavo grado, entre las edades de 11 a 14 afios. Los participantes
fueron encuestados en relacion con las ocho inteligencias multiples iniciales de la teoria
para establecer las diferencias de las inteligencias dominantes de cada estudiante. Los
datos encontrados mostraron que las inteligencias que mas destacaron fueron naturalistas
(80%), visual (81%) y corporal- cinestésica (78%). Al comparar los estilos de
aprendizaje se encontr6 que las nifias mostraron mayor interés por los estilos tactil y
cinestésico que los nifios, aunque las diferencias no fueron significativas. Se concluyd
que los estudiantes en general tenian todos los tipos de aprendizaje. Este estudio muestra
la importancia de que los maestros conozcan cuales son las inteligencias multiples de sus
estudiantes y de esa manera las integren en las clases. Se recomienda utilizar variadas
actividades para beneficiar el desarrollo de las inteligencias multiples, asi como mejorar
los estilos de aprendizaje, a la par que se benefician del proceso de ensefianza-aprendizaje
(Sener y Cokgaligkan, 2018).

Los estudios e investigaciones gque se han analizado muestran que la teoria de las

inteligencias maltiples brinda una variedad de alternativa a los maestros que pueden
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aplicar en sus clases, de manera que suplan las necesidades de sus estudiantes. Aunque la
forma de aplicarla puede variar segun los lugares y niveles escolares, se evidencia que
todavia hay mucho que hacer para que la teoria llegue a todos los maestros. Con
maestros adiestrados y convencidos de la importancia de la teoria de las inteligencias
multiples, se lograra un mejor proceso educativo.
Experiencia Docente de los Maestros

La experiencia del maestro dando clases es un aspecto que debe ser considerado
en el proceso educativo que se propone estudiar. Segun Long (2019), los maestros
conocen mejor las necesidades de sus estudiantes debido a los afios de experiencia. Los
maestros poseen la experiencia para trabajar con los diferentes estilos de aprendizaje y
con las diferencias individuales, aspectos que se pueden relacionar con las inteligencias
multiples. Tener muchos afios de experiencia le facilita al maestro el poder manejar
diversas estrategias de ensefianza, asi como la aplicacién de las diversas teorias de
aprendizaje. La experiencia que van adquiriendo los maestros a través del tiempo
contribuye al desarrollo de sus estudiantes y de las familias. Con el tiempo, los maestros
se van convirtiendo en una fuerza laborar estable y fuerte que contribuye con el bienestar
de la escuela. Incluso se ha relacionado el mérito en el trabajo con los afios de
experiencia debido a la eficiencia que demuestran los maestros (Long, 2019).

Segun Long (2019), los afios de experiencia son claves para evidenciar la calidad
y el talento de los maestros. Los maestros con experiencia, al mismo tiempo de dominar
la profesion, tienen un caudal de conocimientos y pueden ser buenos mentores de los
estudiantes, asi como de los maestros novatos. Los afios de experiencia les permiten

tener una amplitud de adiestramientos que suelen aplicar en sus clases. La experiencia
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del maestro es un beneficio tanto para los estudiantes como para otros maestros de la
escuela. Los maestros nuevos se benefician del apoyo que le brindan los maestros
experimentados. Los maestros novatos que son talentosos tienden a mejorar su ejecutoria
a partir de su primer afio de experiencia. Se recomienda que las escuelas mantengan un
balance de maestros nuevos y de maestros experimentados ya que enriquece el ambiente
educativo. Los directivos de las escuelas pueden organizar grupos de maestros mentores
para que ayuden a los maestros novatos con el curriculo escolar determinado, con las
practicas educativas adecuadas que mejor se adapten al salon de clases y con las
necesidades del estudiante. Esto puede contribuir a tener maestros novatos bien
adiestrados (Long, 2019).

Es importante enfatizar que los afios de experiencia que tienen los maestros se
relacionan con su efectividad en el salén de clases. Los estudios que se han revisado
enfatizan la experiencia de los maestros, aunque no siempre se han podido encontrar que
a su vez se relacionen con la teoria de las inteligencias multiples. Un estudio relacionado
con los afios de experiencia fue realizado en Puerto Rico por Sanchez (2011). El
propdsito fue establecer la relacion entre el dominio conceptual y el dominio
metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo de los maestros de cuarto grado
en su clase de ciencias, de la Regién Educativa de Ponce y la relacion con la preparacion
académica, la experiencia docente y la frecuencia de uso de esta estrategia.

El tipo de investigacion realizada fue de naturaleza no experimental cuantitativa
con un disefo transeccional, exploratorio, descriptivo y correlacional. En el estudio
participaron 118 maestros y maestras de ciencias de cuarto grado que trabajaban en los 12

municipios que componen la Regién Educativa de Ponce. Las pruebas estadisticas se
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llevaron a cabo utilizando el Programa SPSS. Ademas, se utilizo el coeficiente de
confiabilidad, la prueba de correlacion Spearman y la estadistica descriptiva. Los datos
se recogieron mediante un cuestionario que consistié en dos secciones. La primera
seccion correspondio al perfil de la muestra y la segunda correspondi6 a una prueba de
ejecucion para determinar el dominio conceptual y el dominio metodologico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en los maestros de ciencia de cuarto grado
(Sanchez, 2011).

Los resultados de la investigacion demostraron que los maestros de ciencias de
cuarto grado de la Regidn Educativa de Ponce reflejaron poco dominio conceptual de la
estrategia de aprendizaje cooperativo y ningin dominio metodoldgico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo. Por otro lado, encontraron que existe relacién significativa del
dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo y la frecuencia de uso de
la estrategia educativa en la sala de clases. El estudio reflejo que no existe relacion
significativa entre el dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo de
los maestros de ciencias de cuarto grado de la Region Educativa de Ponce y su
preparacion académica, experiencia docente y frecuencia de uso en la estrategia educativa
en la sala de clases. En general, este estudio evidencia que la experiencia no se relaciona
con el uso de estrategias educativas en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Sanchez,
2011).

En otro estudio se investigo el proceso de mentoria entre los maestros con amplio
tiempo de experiencia y los maestros novatos con poca experiencia en las escuelas
publicas de Rumania (Constantinescus, 2014). El estudio de tipo empirico tenia el

propdsito de establecer la relacién entre las inteligencias multiples de los maestros
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experimentados y novatos y la aplicacion de técnicas y estrategias que usan para ensefar
las clases de inglés. El instrumento de investigacion fue la entrevista mediante
cuestionario y observaciones de las clases. La muestra incluyé 38 maestros, de los cuales
14 maestros eran novatos con menos de tres afios de experiencia y 14 eran maestros con
mas de tres afios de experiencia dando clases.

Los resultados revelaron que el 71% de los maestros novatos conocian la teoria de
las inteligencias multiples, mientras el 100% de los maestros con experiencia tenian
conocimiento y dominio de la misma (Constantinescus, 2014). Se encontré que la
inteligencia linguistica fue la que tuvo mayor dominancia y se observo en variadas
actividades como discusiones grupales, presentaciones orales y narraciones de
experiencias, escritos en foros, blogs por Internet y en documentos informativos de la
escuela. Le siguid la inteligencia l6gico-matematica, que se observo en actividades de
solucion de problemas, plan de accidn, uso de programas de computadora, creacion de
sites, preparacion de lecciones usando Internet, graficas, diagrama de Venn y mapas en
linea. La inteligencia corporal-cinética fue la que sigui6 en uso y se observo en
actividades como dramatizaciones y ejercicios energizantes. La inteligencia espacial se
observo a través de actividades que utilizaron gréficas, diagramas, mapas mentales y
analisis de lecciones grabadas, videos y fotos para estimular las discusiones grupales. La
inteligencia musical se pudo observar en actividades que incluyeron grabaciones
musicales. La inteligencia interpersonal se evidencié como la mas aplicada al realizar el
rol de maestro, incluyendo actividades de colaboracion entre maestros y estudiantes,

aprendizaje cooperativo, grupos de discusion y entrevistas a padres y estudiantes. La
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inteligencia intrapersonal se observé en actividades relacionadas con entender la
conducta del estudiante y atender sus necesidades emocionales (Constantinescus, 2014).

Se concluy6 que todos los maestros con experiencia opinaron que la aplicacion de
esta teoria es exitosa en el proceso de mentoria para los maestros novatos. Los resultados
mostraron que, durante el proceso de mentoria, tanto los maestros experimentados como
los maestros novatos, identificaron sus inteligencias multiples dominantes y como las
aplican en las actividades que realizan en sus clases (Constantinescus, 2014). Este
estudio favorece que se investigue la relacion entre las inteligencias multiples de los
maestros y su aplicacién en sus clases. Aunque solamente se encontr6 un estudio que
relacionara las inteligencias multiples con la experiencia de los maestros, se puede
establecer que la literatura apoya la importancia de los afios de experiencia en la
efectividad en el proceso de ensefianza.

La investigacion de Kini y Podolsky (2016) consistio en una revision de 30
estudios a nivel de la nacion americana, entre el 2003 al 2013, dirigidos a determinar si la
efectividad de los maestros de escuela publica mejora segun aumenta su experiencia
ensefiando. Los estudios tenian que haber sido publicados en revistas educativas y
cientificas, con suficiente evidencia de su validez y confiabilidad. Incluyeron variados
estados de la nacion y escuelas primarias, intermedias y superiores. Los datos analizados
mostraron que la experiencia educativa efectiva se asocia con el logro académico de los
estudiantes. Los hallazgos demuestran que segun los maestros ganan experiencia, sus
estudiantes muestran mejor asistencia a la escuela, mejor ejecutoria académica y mayor
nivel en los exdmenes estatales. Por otro lado, se encontrd que la efectividad se afecta

cuando el ambiente de trabajo no apoya al maestro, independientemente de la
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experiencia. Por lo cual un ambiente de apoyo es necesario para aumentar la efectividad
a través del tiempo. Se evidencio que los maestros que tenian el apoyo de otros maestros
experimentados lograban ser mas efectivos que aquellos que expresaron no sentirse
apoyados por sus colegas (Kini y Podolsky, 2016).

Los hallazgos muestran que se deben mantener ambientes estables en las escuelas
para retener maestros efectivos y crear condiciones para fortalecer las relaciones entre el
personal, maestros y estudiantes. También se deben crear politicas publicas para que
exista un balance entre maestros experimentados y maestros novatos en cada escuela y
mantener sistemas de mentorias entre maestros. Se concluy6 que los estudios analizados
demuestran que los maestros definitivamente mejoran la practica educativa segn ganan
experiencias. Los maestros mas efectivos a través del tiempo se caracterizaban por estar
bien preparados desde que iniciaron su carrera como maestro y los que recibieron
mentoria y supervisién directa en los primeros afios de trabajo. Por lo tanto, los maestros
experimentados pueden apoyar a los novatos para que mejoren sus practicas educativas,
lo que se puede aplicar en escenarios que integran las inteligencias multiples (Kini y
Podolsky, 2016).

En Espafia se realiz un estudio por Garzon, Calvo y Orgaz (2016), sobre la
inclusién educativa, actitudes y estrategias del profesorado. El propdsito consistio en
relacionar las estrategias nuevas en las clases con las actitudes de los maestros. Aunque
este estudio no menciona directamente la inclusion de estrategias relacionadas con las
inteligencias mdaltiples, se ha considerado ya que tomo en cuenta los afios de experiencia

de los maestros.
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La muestra del estudio fue de 82 maestros de escuelas primarias, intermedias y
superiores publicas en Madrid, Salamanca y Zamora. Los instrumentos fueron varios
cuestionarios de actitudes y de practicas educativas que los maestros tenian que
completar. Los maestros que participaron tenian un promedio de 13 afios de experiencia
impartiendo clases. Los resultados demostraron que los maestros con mas experiencias
no mostraron actitudes favorables para integrar nuevas estrategias en sus clases. Por el
contrario, los maestros mas jovenes y con un poco menos de experiencias eran los mas
dados a incorporar estrategias nuevas e innovadoras. Los hallazgos evidencian que tener
mucha experiencia no garantiza que se integren nuevas estrategias, lo que se debe tener
en cuenta en las escuelas que interesan integrar las estrategias relacionadas con las
inteligencias maltiples (Garzon, Calvo y Orgaz, 2016).

La Clase de Ciencias y su Ensefianza

La clase de Ciencias se refiere a la ensefianza de las ciencias naturales en las
escuelas y requiere que se apliquen los procesos de las reformas educativas (Segura et al.,
2013). La materia de ciencias es medular en el curriculo de la escuela elemental
(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014a). Segun Tanner y Allen (2004), la
clase de Ciencias tiende a ser una materia muy amplia e intensa que reta a los maestros en
su preparacion. Es por eso que los maestros tienen que usar variados métodos y
estrategias para atraer la atencion de sus estudiantes. Por otro lado, los maestros utilizan
el modelo tradicional para dar la clase de Ciencias, lo que no es el méas adecuado para
motivar a los estudiantes en el contexto actual. En algunos sistemas educativos no se
promueve el desarrollo del espiritu cientifico, por el contrario, se dedican al desarrollo

memoristico con poca motivacion.

77



La ensefianza de las ciencias se ha convertido en transmision de informacion, lo
cual genera pobres esquema de pensamiento que llevan a la rutina y la baja motivacion
del estudiante. Por lo cual, los maestros de Ciencias Naturales deben integrar
herramientas pedagdgicas que estimulen al estudiante para construir su propio
conocimiento. Los maestros deben implantar nuevas actividades pedagogicas en el salén
de clases para fortalecer los procesos cognoscitivos de los estudiantes en todos los niveles
educativos (Segura et al., 2013).

Se recomienda que se desarrolle un curriculo de ciencias que integre la teoria de
las inteligencias multiples (Segura et al., 2013). Esto puede generar nuevas herramientas
cognitivas para estimular las inteligencias multiples. Al aplicar las inteligencias
multiples los maestros contribuyen al enriquecimiento de la ensefianza de las ciencias
naturales. La aplicacion de las inteligencias multiples puede estimular el aprendizaje
significativo ya que permitira realizar una conexion entre los conocimientos que los
alumnos tienen sobre las ciencias naturales y los que van a adquirir con las actividades
(Ausubel, 1978). Se deben usar los refuerzos positivos durante todas las intervenciones,
de manera que los estudiantes reciban estimulos para que se den las conductas que el
docente quiere que se repitan relacionadas con las inteligencias multiples (Skinner,
1985).

La ensefianza de las ciencias naturales en el nivel primario es fundamental para
que los estudiantes desarrollen habilidades como la observacion, la curiosidad y
resolucion de problemas (Ernst, 2001). Segun Ernst (2001) la materia de ciencias
presenta una gran diversidad de temas que llaman la atencion de los estudiantes. Por lo

cual los maestros de escuelas elementales deben aplicar la teoria de las inteligencias
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multiples en el saldn de clase. Ernst sostiene que un nimero creciente de maestros en las
escuelas elementales han desarrollado metodologias educativas y curriculares basadas en
la teoria de las inteligencias maltiples.

Por otro lado, integrar la teoria de las inteligencias multiples en el salon de clase
no es tan facil, sobre todo en escuelas que utilizan programas de aprendizaje y estandares
nacionales rigurosos. Segun Ernst (2001), los maestros estan bajo presion por elevar el
rendimiento de sus alumnos en las pruebas estandarizadas en el &mbito regional o estatal.
Los obstaculos incluyen la falta de tiempo y esfuerzo. Se necesita tiempo para poder
aprender nuevas maneras de pensar y organizar la ensefianza en las clases de Ciencia,
sobre todo cuando estan basadas en la teoria de las inteligencias multiples. Ademas, no
es tan facil cambiar la manera de pensar de los maestros que tradicionalmente tienen que
cumplir con una determinada cantidad de lecciones, hacer repasos, corregir tareas y
realizar evaluaciones. A pesar de los obstaculos y dificultades que un cambio de esta
magnitud representa para los maestros, existen educadores en los Estados Unidos que se
han esperado para poder planificar e implementar el curriculo sobre la base de la teoria de
las inteligencias multiples (Ernst, 2001).

La implementacidn de la teoria de las inteligencias multiples requiere una
reestructuracion de las formas de dar clase, asi como de la manera de asesorar a los
maestros en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La magnitud de los cambios que
genera el uso de esta teoria depende de la habilidad que tengan los maestros para
reestructurar sus actividades. También depende de la flexibilidad del sistema educativo
para aceptar los cambios. Al integrar un curriculo de ciencias basado de la teoria de las

inteligencias maltiples se puede promover la apreciacion de las capacidades individuales
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de cada estudiante. La aplicacion de la teoria en la sala de clase refuerza la autoestima
de cada estudiante y desarrolla un sentimiento de pertenencia. Incluso estimula el
desarrollo de la capacidad intelectual y la motivacion en los estudiantes. Por lo cual, se
espera gque los maestros utilicen una variedad de estrategias educativas (Ernst, 2001).

Segun Ernst (2001), la teoria de las inteligencias multiples ha sido recibida con los
brazos abiertos en las aulas de los Estados Unidos. Esto se debe a que ayuda a los
educadores a reconocer y aceptar las fortalezas y potenciales de cada estudiante. Al
mismo tiempo refleja las creencias y filosofias, profundamente arraigadas en padres de
familia y maestros, de que todos los nifios estan dotados de habilidades y talentos. Por
ende, la mision del educador y de la escuela debe ser el desarrollo integral de las
inteligencias maltiples de cada nifio.

En torno a la aplicacion de la teoria de las inteligencias multiples, Suarez et al.
(2010) sefialan que en las escuelas no se tratan por igual las inteligencias multiples. Los
sistemas educativos siguen enfocandose en las inteligencias l6gico-matematica y
linguistica. Aunque estas son particularmente adecuadas para las clases de Ciencias, se
recomienda que los maestros trabajen en sus clases con estrategias para aumentar el
interés y la motivacion mediante la integracion adecuada de las inteligencias multiples.
Enfatizan la importancia de que se desarrollen las otras inteligencias en las clases de
Ciencias a un nivel relativamente alto. Esto coincide con las ideas de Gardner (1993), que
considera que el rol del maestro debe ser encaminar las capacidades de nifios y nifias. El
docente debe potenciar al maximo cada una de las inteligencias, favoreciendo ambientes

idoneos y experiencias nuevas para que los estudiantes puedan descubrir en si mismos
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sus destrezas y habilidades. De manera paralela, el maestro debe ejercitar sus propias
inteligencias y despertar su mayor potencial.

Se deben elaborar propuestas educativas que sirvan para concretar las demandas
que la sociedad hace al sistema educativo y que respondan a los retos que plantea una
educacion de caracter integrador que brinde experiencias de formacién a los maestros
(Sanabria, 2013). De esta manera, los maestros pueden planificar e implementar un
curriculo basado en la teoria de las inteligencias multiples. De igual manera, recomienda
ofrecer asesoramiento a los maestros con la finalidad de potenciar al maximo las
inteligencias maltiples del personal docente. Es importante el asesoramiento en el area
de psicopedagogia para lograr una educacion que responda al reto de la diversidad y al
desarrollo de las inteligencias multiples de los estudiantes. De esta manera, el docente
participara en el proceso para mejorar el ambiente de la educacion.

Segun Lucas (2007), existen variadas instituciones educativas que han
incorporado la teoria de las inteligencias multiples a su curriculo. Luego de diez afios de
aplicacion de la teoria, se ha encontrado que tiene beneficios. Los mayores beneficios
incluyen mejores actitudes, minimizacion de los problemas de conducta, aumento de la
autoestima, desarrollo de la cooperacion, incremento del nimero de lideres positivos,
crecimiento del interés y afecto por la escuela.

La clase de Ciencias en Puerto Rico

Cabe sefialar que en este estudio la clase de Ciencias sigue los parametros
establecidos por el documento normativo Programa de Ciencias: estandares de
contenido y expectativas de grado (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014a)

para cada nivel escolar. El nivel primario incluye los grados desde kindergarten al quinto
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grado de las escuelas publicas. Los maestros de las escuelas elementales publicas deben
dedicar un periodo especifico de tiempo a la ensefianza de la clase de Ciencias y preparar
sus planes de clase basados en los estandares y contenidos establecidos por el
Departamento de Educacion de Puerto Rico. En el documento de Estandares
Profesionales de los Maestros de Puerto Rico (Departamento de Educacion de Puerto
Rico, 2008) sefiala que los maestros que ofrecen clases de Ciencias deben conocer y
entender las maneras como aprenden los estudiantes en diferentes niveles y ambientes
educativos. Dicho documento establece claramente que los maestros tienen que
reconocer gue sus estudiantes poseen diferentes inteligencias maltiples.

En Puerto Rico los maestros de escuela elemental deben poseer preparacion
académica de bachillerato en Educacion Elemental (nivel primario), de una institucion
universitaria debidamente acreditada, y tener licencia aprobada segun establecido en la
Ley 85 de la Reforma Educativa (Oficina de Gerencia y Presupuesto, 2018). Esta ley
enfatiza en incluir la teoria de las inteligencias multiples como uno de los fundamentos de
la dimensidn psico-filosofica. Es muy importante que los maestros de escuelas publicas
tengan el conocimiento tanto tedrico como empirico de esta teoria para que puedan
integrarla en sus clases. Ante esta encomienda es importante la presente investigacion,
en especifico de los maestros y que trabajan en escuelas publicas elementales de la
Oficina Regional Educativa de Mayaguez, Puerto Rico.

Educacion tradicional en la clase de Ciencia y el enfoque STEM

Las ciencias y las matematicas han integrado los esfuerzos computacionales del siglo
XX en los curriculos académicos. Aunque el movimiento computacional es parte de la

practica cientifica fundamental en las escuelas (Departamento de Educacion de Puerto
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Rico (2016b), se deben integrar los cambios que se refleja en los estandares conocidos
como Next Generation Science Standards (NGSS, 2021). Los nuevos estandares para
Ciencias involucran aspectos importantes como la forma de aprender y la evolucion de
nuevos métodos educativos para ensefiar. Los desarrollos tecnoldgicos hacen necesario
que la educacion, desde elemental a superior, promueva el interés de los estudiantes por
profesiones en las areas de lo que se denomina como STEM (US Department of
Education, 2021). El término STEM es el acronimo de ciencia (science), tecnologia
(technology), ingenieria (engineering), y matematicas (mathematics). Las profesiones
que se relacionan con STEM son de rapido crecimiento y de mayor influencia para
impulsar la innovacion y el desarrollo econdémico de los paises. Promueve el éxito
econdmico individual y social, a la vez que motiva el disefio de nuevos modelos
educativos que se adapten a la demanda laboral en el futuro, dando énfasis a la
innovacion y la tecnologia. Se aspira a que aumente el numero de estudiantes que
desarrollen las habilidades necesarias para que continten estudiando profesiones

relacionadas con ciencias y matematicas.

La ensefianza STEM es una tendencia educativa que comenzé a desarrollarse en
los afios 1990. Los docentes de Latinoaméricay el Caribe la utilizan y proponen
proyectos STEM en grados primarios y secundarios (UNESCO, 2017). Las areas de
STEM y las materias relacionadas pueden ser aprendidas por los alumnos de manera
multidisciplinaria, transversal y practica (US Department of Education, 2021). Los
beneficios de la educacion STEM son numerosos y se deben principalmente a su
metodologia. La misma esta basada en el aprendizaje por proyectos y en el aprendizaje

mediante la experiencia, el juego y el trabajo en equipo. Otro aspecto importante es el
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uso de las nuevas tecnologias o TIC. Por ejemplo, los estudiantes van a programar y
utilizar robdtica educativa, asi como otras herramientas digitales con las cuales se van
familiarizando desde pequefios.

El enfoque novedoso que propone la educacion aplicando STEM es lo opuesto a
la ensefianza tradicional que se utiliza en muchas escuelas (US Department of Education,
2021). Laescuela tradicional, la cual se ubica en el siglo XVII con Comenio y Ratichius
como fundadores, se define por el método y orden (Esturao, Gago y Elgier, 2017). Segun
Esturao et al. (2017), la educacion tradicional tiene al maestro como el pilar fundamental
para el éxito escolar. El maestro es la persona central que organiza el conocimiento,
elabora la materia, guia a sus alumnos y transmite los contenidos con poder y autoridad.
Este tipo de maestro tradicional utiliza el método expositivo que consiste en repetir y
memorizar y que va dirigido a los resultados. La estructura curricular se organiza sin
considerar los intereses del alumno y es programada dentro del sistema escolar que
establece lo que se debe aprender. Se ensefia a los alumnos con el mismo método y se
aplica el castigo, como amenazas, humillaciones, castigo fisico, para estimular el
progreso del alumno. La forma de preparar al alumno para la vida es formar su
inteligencia, sus posibilidades de atencidn y esfuerzo. La educacion tradicional considera
que la transmision de cultura y conocimientos son forjadoras de la personalidad
disciplinada. En la clase ocurre una transmisién verbal y poca o nada de practica por
parte del alumno. Se evallan los resultados a nivel reproductivo (Sanchez, 2012).

En resumen, es una ensefianza directa y severa, con un curriculo inflexible y
centrado en el maestro (Rodriguez, 2013). El sistema educativo tradicional busca

principalmente que los estudiantes memoricen y entiendan conceptos basicos de distintas

84



disciplinas, los cuales se comprueban mediante una serie de pruebas y examenes donde se
le asigna una calificacion al aprendizaje. La evaluacion va dirigida al resultado. Por otro
lado, el sistema educativo basado en STEM representa una gran diferencia del estilo
tradicional ya que le da importancia al proceso de aprendizaje del estudiante y las
habilidades que desarrolle (UNESCO, 2017; US Department of Education, 2021). La
realizacion de actividades STEM, supone una serie de ventajas sobre los métodos

tradicionales, que incluyen:

La metodologia hace que los estudiantes se interesen por aprender, ya que esta
basada en juegos, el protagonista es el nifio, el trabajo es en equipo y las
herramientas digitales son atractivas.

e La programacion y el movimiento computacional ensefian a los estudiantes a
solucionar problemas desde el racionamiento I6gico.

e Se propone la creatividad y la toma de decisiones en la realizacion de los
proyectos hechos por el mismo estudiante, lo que mejora su autoestima e
independencia.

e Se fomenta el trabajo en equipo mediante actividades y proyectos grupales,
permitiendo a los alumnos mejorar sus habilidades sociales y comunicativas.

e El aprendizaje mediante la experimentacion hace que los nifios interioricen los
conocimientos de una manera mas directa y sélida.

e Los estudiantes aprenden sobre las ultimas tecnologias, el uso de las herramientas

y los conceptos utilizados en STEM.
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e Mediante proyectos de robdtica educativa los estudiantes aprenden como funciona
una impresora 3D, programas como Arduino, lenguajes de programacion y

diversas herramientas digitales.

El sistema de educacion pablica de Puerto Rico ha acogido la ensefianza
aplicando STEM Yy se estéa utilizando con gran éxito (Departamento de Educacion de
Puerto Rico, 2019b). En las siete regiones del Departamento de Educacién de Puerto
Rico se han preparado salones STEM debidamente equipados. Los maestros de las
escuelas fueron orientados en la primera fase del nivel intermedio para usar dichos
salones. También recibieron los adiestramientos en la Universidad de Puerto Rico,
Recinto de Rio Piedras, para capacitarlos en relacién con el equipo, el nuevo paradigma

educativo y las actividades atractivas que estimulen el pensamiento computacional.

El método de ensefianza STEM, como ya se ha mencionado, se fundamenta en las
ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas y apoya por convertir los salones de clases
en un laboratorio donde los estudiantes pueden encontrar las conexiones entre los campos
mencionados para resolver problemas reales. Esa es su principal ventaja, pues los
estudiantes aplican su curiosidad y desarrollan habilidades para el trabajo en equipo, que
desafortunadamente en el método tradicional no es posible. Los maestros de escuela
elemental pueden aplicar STEM en su clase de Ciencias, siendo su funcién ideal la de
guia y no alguien que dice lo que se debe aprender. A su vez, le permite entender las
distintas habilidades que pueden desarrollar los nifios aplicando las teorias de Gardner

(1993) y de Ausubel (1976).
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La areas o materias de STEM son aplicables a la vida real, motivan a los
estudiantes y fomentan valores positivos, ademas de prepararlos para la cultura de la
tecnologia. Asi, los alumnos STEM van adquiriendo las destrezas y cualidades
necesarias para los perfiles profesionales del futuro. En los centros STEM los estudiantes
pueden trabajar con equipos para desarrollar proyectos y actividades. Incluyen
impresoras 3D, pizarras digitales, placas Arduino y Raspberry, piezas mecanicas y
electronicas como motores DC, bombillas LED y ordenadores con los softwares
necesarios para los estudiantes (UNESCO, 2017; US Department of Education, 2021).
Estrategias de Ensefianza Basadas en las Inteligencias Multiples

Regader (2016) sefiala que no basta que los maestros conozcan la teoria de las
inteligencias mdaltiples, sino que es necesario que usen diferentes métodos educativos
para trabajar con las mismas en el salon de clases. Los maestros necesitan saber adaptar
las inteligencias multiples a los tiempos actuales mediante el uso de estrategias, técnicas
y actividades creativas e innovadoras. Las estrategias de ensefianza basadas en la teoria
de las inteligencias multiples que pueden aplicar los maestros en las clases de Ciencias
son muchas y variadas.

Los maestros deben utilizar una amplia variedad de estrategias para suplir las
diferencias individuales de sus estudiantes. Es importante que se provean actividades que
se relacionen con cada inteligencia multiple en la planificacion de las clases. Pueden
alternarse de manera que sean aplicables durante todo el periodo del curso, grado o
materia. Las estrategias pueden aplicarse a las clases de Ciencias a nivel de escuela

elemental. Las actividades, segun el tipo de inteligencia que se describen a continuacion,
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se deben adaptar a las necesidades de los estudiantes, a su nivel conceptual y al tema de

la clase de Ciencias (Armstrong, 2018).

Inteligencia linguistica — Los maestros pueden utilizar varias estrategias que

resultan accesibles a los estudiantes porque hacen hincapié en actividades de lenguaje.

Las actividades para estimular la inteligencia linguistica en las clases de Ciencias son:

Lectura y narracion — Se ha considerado una forma de entretenimiento para los
nifios en la sala de clase y en las bibliotecas. El maestro puede utilizar la
imaginacién para crear un mundo especial, personajes divertidos y una trama
ingeniosa que transmite el mensaje. Es un medio de transmitir conocimientos en
humanidades y también se puede aplicar en clases de Matematicas y de Ciencias.
Las narraciones se pueden escribir partiendo de una lista de los elementos
esenciales que desea incluir en las historias. Los estudiantes pueden leer librosy
documentos relacionados con el tema. Luego de la lectura, los maestros pueden
utilizar estrategias en las que los estudiantes incluyan narraciones escritas, orales
y dramatizadas del tema. Los estudiantes pueden escribir una lista de elementos
esenciales para realizar una investigacion cientifica (Armstrong, 2009, 2018).
Tormentas de ideas — Esta técnica motiva a los alumnos para que verbalicen sus
pensamientos sobre algun tema. La estrategia de tormenta de ideas se puede
utilizar con un tema de ciencias de la semana ya sea de manera escrita como oral
para que los estudiantes reflexionen como utilizar las palabras o en la clase. Las
normas generales consisten en compartir todo lo que venga a la mente de cada
alumno sin despreciar ni criticar ninguna idea y se van anotando, utilizando un

sistema para organizarlas como con un diagrama de Venn. Cuando todos los
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alumnos han expresado sus ideas, se buscan las relaciones y se utilizan para llevar
a cabo la tarea que estaba prevista (Armstrong, 2009, 2018).

Grabaciones por medio electronico - Los nuevos medios de las TIC facilitan las
grabaciones como una herramienta de aprendizaje en la sala de clases, ademas de
la grabadora comudn. Permite que los alumnos conozcan su potencial lingdistico y
los ayuda a emplear las habilidades verbales para comunicarse, resolver
problemas y expresar sentimientos. Las grabaciones pueden servir para
recaudador informacion relacionada con la clase de Ciencias haciendo entrevistas
y audiolibros (Armstrong, 2009, 2018).

Diario personal - Esta actividad ofrece al estudiante la oportunidad de escribir
sobre un tema especifico que puede ser amplio y abierto. Se les solicita a los
estudiantes que escriban de forma continuada sobre un tema especifico. El diario
puede ser totalmente privado, puede leerlo para el resto de la clase o solamente
compartirlo con el maestro (Armstrong, 2009, 2018). Segln Torres (2016a), la
aplicacion de un diario reflexivo ayuda a los estudiantes a expresar sus ideas
sobre el tema de la clase, sus vivencias y sentimientos. Pueden escribir como se
sintieron en la clase, qué tema fue el que mas les gusté y cuéles aspectos no
dominan o deben mejorar. La inteligencia linglistica se puede estimular mediante
didlogos entre parejas de estudiantes para repasar el material de la clase.
Publicaciones - Los estudiantes pueden hacer una publicacion con dibujos que se
relacionen con el tema de las clases de ciencias, escribir didlogos para una
caricatura usando el vocabulario relacionado con la clase, escribir poemas y

canciones, reflexiones y experiencias sobre sus dibujos. Los maestros pueden
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ayudar a los estudiantes con la publicacion de boletin escolar y a exhibirlo en la

biblioteca de la escuela, a publicar en la pagina web de la escuela, a imprimir

utilizando el procesador de texto y a repartir copias. Los estudiantes, como
autores, y los lectores, pueden intercambiar ideas, organizar fiestas para firmas
autografos y circulos literarios para debatir sobre los escritos. Cuando los
estudiantes ven que los demas muestran interés por sus escritos pueden mejoraran
sus facultades linguisticas y su motivacion para seguir desarrollando su habilidad

linguistica (Armstrong, 2009, 2018).

Inteligencia l6gico-matematica - La inteligencia l6gico-matematica se debe
estimular en la clase de Ciencias. Algunas estrategias docentes para desarrollar la
inteligencia l6gico- matemaética que figuran entre las mas importantes para desarrollar en
las clases son:

e Célculos y cuantificaciones - Mediante esta estrategia los estudiantes pueden hacer
cuantificaciones estadisticas y resolver problemas. Los nimeros pueden integrarse en
cualquier tema que no tenga que ver nada con las matematicas ya que captan la
atencion de los alumnos muy logicos y los demas aprenden a ver que las matematicas
no son terreno exclusivo de la clase de matematica, sino que estan presente en la vida.
Aprenden que siempre es interesante mantenerse atento a la presencia de nimeros y
problemas matematicos estén donde estén. En la clase de Ciencias se puede hablar de
estadisticas importantes (Armstrong, 2009, 2018). Los estudiantes pueden realizar
un ejercicio de céalculos mentales y luego revisar usando la calculadora (Torres,

2016b).
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e Clasificaciones y categorizaciones — Esta estrategia le permite al estudiante organizar

la informacién en torno a las ideas o temas centrales. Asi resulta méas sencillo

recordarlos, pensar y debatir sobre ellos. Se recomienda usar la lista focalizada de

lugares geogréficos, de tipos de clima, de fauna y flora y después clasificarlos por

categoria. En la clase de Ciencias pueden clasificar cuerpos segun su estado usando

organizadores 5 W, que son diagramas que responden a las preguntas quién, qué,

cuando, donde y por qué. El diagrama de Venn se recomienda para comparar

diferentes animales, asi como la técnica de la linea del tiempo se puede usar para las

estaciones del afio y los mapas mentales para explicar temas de la clase (Armstrong,

2009, 2018).

Preguntas socraticas - Se pueden aplicar preguntas socraticas para que los
maestros y los estudiantes discutan un tema de la clase. Esta estrategia ayuda al
estudiante a mejorar sus habilidades de pensamiento critico. EI maestro hace el
papel de interrogador sobre los puntos de vistas de los alumnos, participando en
didlogos con ellos con el objetivo de revelar lo acertado o lo erréneo de sus ideas
(Armstrong, 2009, 2018).

Heuristica - Se considera como una gran estrategia de ensefianza y aprendizaje
que estimula encontrar analogias al problema que se desea resolver. Se presenta
un problema y el estudiante busca las soluciones separando las diferentes partes
del problema para resolverlo (Armstrong, 2009, 2018).

Pensamiento cientifico - Los maestros deben aplicar el pensamiento cientifico
para que los estudiantes relaten ideas cientificas y hagan sus propias teorias. Del

mismo modo que se debe buscar la presencia de las matematicas en todos los
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campos del curriculo, también se deben descubrir ideas cientificas en areas no
relacionadas con la ciencia. Los estudiantes pueden leer obras o ver peliculas de
ciencia-ficcion para compararlas con hechos reales estudiados. Los alumnos
pueden debatir si las ideas descritas son factibles para investigar sobre el
problema, extrapolando a situaciones globales como el COVID-19, SIDA,
superpoblacién y efecto invernadero, las que requieren ciertos conocimientos
cientificos para su total comprensién (Armstrong, 2009, 2018).

Inteligencia espacial - La inteligencia espacial puede ser estimulada en la clase

de ciencia mediante variadas técnicas y actividades que recomienda Armstrong (2009,

2018). Las estrategias docentes deben ser disefiadas para activar la inteligencia espacial

aplicando la capacidad que tienen los estudiantes para formar modelos mentales del

mundo espacial y para maniobrar y operar usando ese modelo. A continuacion,

estrategias para desarrollar la inteligencia espacial:

Visualizacion - La visualizacion es una técnica que permite que los estudiantes
imaginen lo que se esta estudiando en la clase. Una aplicacion sobre esta
estrategia consiste en pedir a los alumnos que cierren los 0jos y vean imagenes de
lo que acaban de leer o estudiar. Los alumnos hacen una pizarra mental con la
informacion y luego hacen dibujo. En esta pizarra mental pueden colocar datos
que necesiten recordar, aplicar la ortografia de determinadas palabras, usar
férmulas matematicas, incluir hechos histdricos, entre otros datos. Luego pueden
hablar o dibujar sobre sus experiencias (Armstrong, 2009, 2018). Otra actividad

para estimular la inteligencia espacial incluye los dibujos de objetos relacionados
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con la clase, de manera planificada y con determinadas dimensiones (Torres,
2016c¢).

Bocetos de ideas - La estrategia del boceto de ideas consiste en pedir a los
alumnos que dibujen el punto clave, la idea principal, el tema central o el
concepto basico del tema que se estd impartiendo. Es importante seguir la
actividad de dibujar con un debate sobre la relacion entre los bocetos y el tema
tratado. EIl maestro le presenta a los estudiantes el valor del pensamiento visual
para ayudar a los alumnos a articular su comprensién de materia. Deben buscar
en informacion de personajes destacados de la historia como Charles Darwin,
Thomas Edison o Henry Ford y como estas personas utilizaron dibujos sencillos
para desarrollar sus valiosas ideas (Armstrong, 2009, 2018).

Simbolos gréaficos - Los profesores deben complementar sus clases con dibujos y
simbolos graficos. Esto incluye dibujar imagenes en la pizarra, ya que las
iméagenes son extremadamente importantes para los alumnos con dotes espaciales.
Cuando los maestros complementan sus clases con dibujos y simbolos graficos
llegan a mas estudiantes. Esta estrategia requiere que el profesor practique el
dibujo en al menos una de las lecciones creando simbolos graficos que
representen los conceptos a aprender. Algunos ejemplos pueden ser: sefialar las
raices de las palabras dibujando pequefias raices en la base de dichas palabras en
la pizarra; dibujar una linea del tiempo y afiadir, no sélo fechas y nombres, sino
también imagenes que simbolicen los hechos mencionados (Armstrong, 2009,

2018).
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Sefiales de colores - El alumno puede utilizar el color para hacer hincapié en
patrones, reglas o clasificaciones durante las explicaciones. Los alumnos muy
espaciales tienden a ser sensibles al color. Existen diferentes formas de poner
color en la clase de Ciencias como herramienta de aprendizaje usando tizas,
marcadores y crayones. La técnica de simbolos graficos con diferentes colores se
puede usar para que el estudiante dibuje en la pizarra algo del tema de la clase y el
maestro apoye la informacion del concepto a aprender (Armstrong, 2009, 2018).
Metafora gréafica - El valor educativo de la metéafora consiste en establecer
conexiones entre lo que un alumno ya sabe y lo que se representa. EI maestro
expone el punto clave o concepto principal que pretende que sus alumnos
dominen y a continuacion les pide que lo relacione con una imagen visual, como,
por ejemplo, si los 6rganos del cuerpo fueran animales ¢cudl animal seria el
corazon? (Armstrong, 2009, 2018).

Juegos — Los juegos que pueden estimular esta inteligencia incluyen tangram y
cubos de Rubik (Torres, 2016c). Se deben usar juegos de video que se relacionen
con el tema de la clase de ciencias, como por ejemplo Sid’s Science Fair para
estimular los proyectos de feria cientifica (Common Sense Latino, 2016).

Inteligencia Corporal — Las estrategias para desarrollar la inteligencia corporal

deben incluir actividades que demuestran la capacidad para controlar los movimientos

corporales y para manipular objetos con destreza. Se deben aplicar actividades

manuales y cinéticas en areas académicas como la lectura, las matematicas y las

ciencias. (Armstrong, 2009, 2018). Algunas estrategias que pueden ser muy Utiles

para esta inteligencia son las siguientes.
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Respuestas corporales - Los estudiantes pueden proporcionar respuestas
corporales durante una leccion, mientras leen en clase un libro de texto o al
responder a preguntas con un nimero limitado de respuestas. Los estudiantes
respondan a las instrucciones que ofrece el maestro utilizando el cuerpo como
medio de expresion. Por ejemplo: si entienden lo que se acaba de explicar se
ponen un dedo en la sien; si no, se rascan la cabeza; cada vez que encuentren algo
en el texto que les parece anticuado o fruncen el cefio (Armstrong, 2009, 2018).
El teatro de la clase - Cada alumno lleva adentro un actor y puede dramatizar
parte del texto, problemas u otro material de aprendizaje. se aplican algunos
ejercicios de calentamiento para ayudar a los alumnos que se muestran reacios
(Armstrong, 2009, 2018).

Conceptos cinéticos - Esta estrategia consiste en presentar un concepto especifico
de la leccion y los alumnos pasan la informacion de sistemas linguisticos o de
simbolos Idgicos a una expresion corporal a través de ilustraciones fisicas que
deben representar con el cuerpo (Armstrong, 2009, 2018).

Pensamiento manual - Los alumnos deben tener la oportunidad de aprender
manipulando objetos o hacer cosas con las manos; estudiar ortografia o
vocabulario nuevo, modelando las palabras en arcilla y expresar conceptos
complejos creando esculturas, collages u otras estructuras (Armstrong, 20009,
2018).

Mapas corporales. Esta estrategia se usa para convertir el cuerpo humano en
punto de referencia para conocimientos especificos. Uno de los ejemplos mas

comunes de esta técnica es el uso de los dedos para contar y calcular. Mediante la
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repeticion de movimientos fisicos que representan un proceso o0 una idea
especifica, los alumnos podran interiorizar ese proceso o idea. En la clase de
Ciencias, el estudiante usa su cuerpo para representar aspectos del clima, como

viento o ventisca invernal (Armstrong, 2009, 2018).

Inteligencia musical - Las estrategias que facilitan integrar la inteligencia musical en

el curriculo incluyen técnicas de ritmos, canciones y coros, discografia, supermemoria

musical, conceptos musicales y musica segun el estado de animo. Aunque la clase de

Ciencias parece ser la menos adecuada, también se debe aplicar esta inteligencia

mediante canciones y masica para que sus estudiantes aprendan mejor las lecciones,

especialmente en los grados primarios. Se recomienda que los maestros animen a sus

estudiantes a que identifique ideas importantes y conceptos de las lecciones y las

acompafien con masica que esté de moda para esa generacion. Se resumen algunas

estrategias para esta inteligencia (Armstrong, 2009, 2018).

Ritmos, canciones raps y coros — Luego de identificar el punto més importante
que se desea realzar en una leccion, la idea principal de una historia o el tema
central de un concepto, el maestro solicita a los estudiantes que lo pasen a formato
ritmico. Se puede invitar a los alumnos a que escriban sus propias canciones, raps
0 COros para que resuman, sinteticen o apliquen significados extraidos de temas
que esta estudiando. Esta estrategia acercard a los estudiantes a un nivel de
aprendizaje mas profundo (Armstrong, 2009, 2018).

Supermemoria musical — Es una estrategia disefiada para escuchar masica de
fondo y recordar mejor la informacion o la explicacion del maestro. Los alumnos

deben estar relajados, con la cabeza apoyada en la mesa o estar tumbados en el
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suelo, mientras el profesor explica ritmicamente algun tema. Por ejemplo, se van
explicando reglas de ortografia o vocabulario, datos histéricos o términos
cientificos mientras la musica suena de fondo (Armstrong, 2009, 2018).
Discografias - Es una estrategia usando musica grabada que represente o amplie
el contenido que se desea transmitir. Después de escuchar las grabaciones en la
clase, los estudiantes debaten sobre el contenido de las canciones en relacion con
los temas de unidad (Armstrong, 2009, 2018).

Conceptos musicales - Se recomienda utilizar tonos musicales como herramienta
creativa para expresar conceptos, modelos o esquemas en diversos campos. Un
ejemplo para transmitir la idea de un circulo es empezar tarareando una melodia
con un determinado tono, luego bajar gradualmente hasta llegar a una nota baja y
después subir hasta llegar al tono del principio. Ademas, esta estrategia posibilita
emplear ritmos para expresar ideas, como por ejemplo en una clase sobre Romeo
y Julieta de Shakespeare y los estudiantes usan dos ritmos opuestos para sugerir
las dos familias en conflicto. En medio de esos ritmos, otros dos ritmos mas
tranquilos surgen para armonizarse cuando representen las figuras de Romeo y
Julieta (Armstrong, 2009, 2018).

Musica segun el estado de &nimo — Se aplica musica grabada para crear un
ambiente adecuado para una leccién o unidad. La musica mejora el animo de los
estudiantes mediante efectos de sonidos, sonidos de la naturaleza, piezas clasicas
0 contemporaneas que faciliten estados emocionales especificos (Armstrong

2009, 2018).
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Inteligencia interpersonal - La inteligencia interpersonal puede ser estimulada en las
clases de ciencias mediante el desarrollo de las relaciones interpersonales. Se
recomienda aplicar estrategias como compartir ideas en pareja con otro estudiante y
compartir tareas en grupos colaborativos. Las estrategias que ayudan a desarrollar la
inteligencia interpersonal, logrando la satisfaccion de pertenencia y conexion con los
demas, incluyen: compartir con los comparieros, esculturas humanas, grupos de
cooperacion, juegos de mesa y simulaciones especificos (Armstrong, 2009, 2018).

e Compartir con los comparieros - El acto de compartir es una estrategia facil de
llevar a cabo ya que las actividades pueden ser breves o extensas (10 minutos a
una hora). Los estudiantes comparten una pregunta que se les haya ocurrido sobre
el tema explicado con otro o varios compafieros. También pueden compartir lo
que saben sobre un tema antes de empezar a trabajarlo. Los grupos se alternan
para ampliar las relaciones sociales, de manera que al terminar el semestre, se
conozcan todos los estudiantes.

e Esculturas humanas - La belleza de esta estrategia radica en que son los
estudiantes los que representan cosas que hasta el momento solo habian tratado en
libros, murales o clases. Las esculturas humanas llevan el aprendizaje de un
contexto teorico distante y lo colocan en un entorno social inmediato y accesible.
Cada vez que los estudiantes se retnen para representar colectivamente la forma
fisica de una idea, un concepto u objetivo de aprendizaje especifico, existe una
escultura de persona. Esta técnica se aplicaria en la clase de Ciencias con el tema
del sistema esquelético y los estudiantes formarian una escultura en donde cada

persona represente un hueso o grupos de huesos. Si el tema es de los inventos, los
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alumnos pueden formar esculturas humanas de diferentes inventos con partes
moviles incluidas. En la clase de Algebra, una posibilidad es formar esculturas de
diferentes ecuaciones y cada alumno representa un nimero o una funcion en la
ecuacién, mientras que otro alumno dirige la actividad (Armstrong 2009, 2018).
Grupos de cooperacion - Los grupos de cooperacion permiten que los estudiantes
aprendan de diversas maneras, ya que cada estudiante aporta al grupo. Esta
estrategia proporciona a los alumnos la posibilidad de funcionar como una unidad
social, un requisito importante para desempefiarse en los entornos laborales que
les esperan en el futuro. Se reparten tareas y responsabilidades, aportan ideas
nuevas y aplican sus talentos individuales al trabajo de la clase. Se recomienda
usar la estrategia de rompecabeza para que cada estudiante aporte una parte de
informacion para hacer una revista cientifica sobre la clase. Es conveniente que
los grupos estén formados entre tres y ocho miembros. Los grupos de
cooperacion hacen frente a las tareas de aprendizaje de diversas maneras, ya sea
trabajando colectivamente en un trabajo escrito y cada miembro aportara ideas, 0
con una lista de responsabilidades de manera que un miembro se hace cargo de la
introduccién, otro del desarrollo y otro de la conclusion. Los grupos de
cooperacion resultan especialmente adecuados para ensefiar inteligencias
maltiples porque se estructuran de manera que incluyan alumnos representantes
de todas las inteligencias (Armstrong 2009, 2018). Segun Torres (2016d), los
maestros aplican actividades para que los estudiantes hagan autoevaluaciones
sobre lo que saben del tema mediante preguntas. Se recomienda hacer ejercicios

para que los estudiantes pierdan el miedo a participar y preguntar en voz alta.
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Juegos de mesa - Ofrecen un medio divertido de aprender en el contexto de un
entorno social informal. Los alumnos dialogan, discuten sobre las reglas, lanzan
los dados y aprenden la habilidad o el tema objeto del juego. No necesitan
materiales sofisticados y pueden usar papel manilo, rotuladores, un par de dados,
coches pequefios, figuras de personas y cubos de colores en miniatura. Los temas
tratados pueden ser de historia, geografia, ciencias, lenguaje, literatura,
matematicas, fonéticos, ambiental e historia. También se disefian juegos de mesa
que involucren tareas rapidas abiertas o de caracter practico para solucionar un
problema, como por ejemplo: los estudiantes escriben las instrucciones para una
tarea que harian para frenar la contaminacion si fueran el presidente de Estados
Unidos (Armstrong 2009, 2018).

Simulaciones — Esta estrategia consiste en un grupo de personas que se reinen
para crear un entorno “como si...”. Este entorno temporal se convierte en el
contexto para entrar en contacto mas inmediato con el tema que hay que aprender.
Por ejemplo: los alumnos que estan estudiando una época histdrica se disfrazan
con prendas tipicas, convierten la clase en un lugar que pudo haber existido y
actian como si estuvieran viviendo en la época. Otro ejemplo se puede ver en la
clase de ciencias: los alumnos estan estudiando los ecosistemas y pueden
convertir el salén en una jungla o selva tropical. Las simulaciones pueden ser
rapidas e improvisadas o pueden prolongarse y necesitar mas preparativos que
incluyen escenario, vestuarios, dialogos y musica. Aunque esta estrategia

implica varias inteligencias, se incluye en la interpersonal porque las
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interacciones humanas ayudan a los alumnos a desarrollar un nuevo nivel de

comprension (Armstrong 2009, 2018).

Inteligencia intrapersonal - Las estrategias para estimular la inteligencia

intrapersonal ayudan a los estudiantes a desarrollarse como seres autbnomos y con

profundo sentido de la individualidad. Esta inteligencia se estimula en las clases de

ciencias utilizando variadas estrategias (Armstrong 2009, 2018). Algunas estrategias son:

Periodos de un minuto de reflexion — Se realizan actividades para que los
estudiantes reflexionen y asimilen la informacion presentada en la clase. Los
maestros facilitan que los estudiantes relacionen las clases con hechos de la propia
vida y compartir sentimientos relacionados con situaciones reales propias de las
clases de ciencias. La técnica permite dar tiempo a los alumnos para relacionar la
clase con hechos de sus propias vidas. Los alumnos tienen un minuto sin hablar
para pensar en lo que el maestro les ha explicado. Por lo general, el silencio es el
mejor entorno para la reflexion, aunque en ocasiones se puede utilizar mdsica de
fondo. EIl maestro no debe obligar a los alumnos a compartir sus pensamientos,
pero si puede preguntar si algin alumno desea hacerlo (Armstrong 2009, 2018).
Relaciones personales - Las relaciones personales ayudan al estudiante a evaluar
opciones en el estudio futuro de las ciencias como profesiones. Los maestros
integran variadas emociones para que la clase tenga significado personal. Esta
estrategia le permite al maestro incluir asociaciones personales, sentimientos y
experiencias de los alumnos en las clases. Se aplican preguntas y asi el maestro
ayuda a los alumnos a establecer relaciones entre lo que se ensefia y su propia

vida (Armstrong 2009, 2018).
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El momento de las opciones — Esta es una técnica que consiste en dar la
oportunidad a los alumnos para que tomen decisiones sobre sus experiencias de
aprendizaje. Las opciones pueden ser pequefias y limitadas como elegir entre esta
actividad o esta otra, o significativas y abiertas como elegir el tipo de proyecto
que le gustaria hacer. El estudiante decide cuél seré el tema que le gustaria
profundizar o con el proceso para elegir un método de trabajo entre varios para
realizar un proyecto relacionado con el contenido (Armstrong 2009, 2018).
Sentimientos en el aula - Esta estrategia facilita que los maestros provean
momentos en los cuales los estudiantes rian, se enfaden, expresen opiniones
contundentes, se pongan nerviosos o sientan una amplia gama de emociones. Con
demasiada frecuencia los educadores presentan la informacion de manera
emocionalmente neutra, sin embargo, las emociones juegan un papel importante
en el aprendizaje. Los educadores tienen que ensefiar con sentimiento para
alimentar el cerebro emocional. Se disefian momentos de sentimientos de
diversas maneras: presentando todas las emociones a medida que ensefia la
leccion; haciendo que los estudiantes se sientan seguros cuando experimentan
sentimientos en el aula (dandoles permisos, rechazando la critica e identificando
los sentimientos cuando se presenten) y proporcionando experiencias mediante
peliculas, libros e ideas controvertidas que provoquen reacciones (Armstrong
2009, 2018).

Sesiones para establecer objetivos - Una de las caracteristicas de los alumnos con
inteligencia intrapersonal muy desarrollada es la capacidad para proponerse

objetivos realistas. Los maestros hacen sesiones cortas para que los estudiantes
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establezcan objetivos y seleccionen métodos para realizar el trabajo en sus clases
de ciencias. Hay que reservar unos minutos cada dia para que los alumnos
establezcan objetivos por si solos. También se proveen métodos para hacer un
seguimiento de sus progresos mediante graficas, tablas, diarios y lineas del
tiempo. Los objetivos deben ser a corto plazo (lista con tres cosas que le gustaria
aprender) o a largo plazo (explicar qué estara haciendo dentro de 25 afios).

Pueden estar relacionados con los resultados académicos (notas que espera
obtener en la lase), con resultados de aprendizaje méas amplios (lo que aspira hacer
cuando termine la escuela superior) o bien con objetivos vitales (lo que quiere
hacer cuando tenga la mayoria de edad). Los estudiantes pueden usar un diario

reflexivo para darle seguimiento a sus objetivos (Armstrong 2009, 2018).

La inteligencia naturalista — Esta inteligencia se considera muy relacionada con la

clase de ciencias. Los alumnos con inclinaciones naturalistas lograran desarrollar mejor

su inteligencia naturalista en el interior del plantel escolar (Armstrong 2009, 2018). Las

siguientes estrategias se dirigen a desarrollar la capacidad para encontrar diferencias en el

mundo natural, entender sistemas y categorias.

Paseos por la naturaleza - Los estudiantes participaran de actividades al aire libre
mediante excursiones a reservas naturales, al zoologico, al acuario, a museos de
historia natural, a un bosque o a cualquier otro espacio natural al que se pueda
llegar caminando desde la escuela. Los paseos por areas naturales son una
excelente preparacion previa para hacer ejercicio de redaccion, dibujos con
narraciones de la experiencia y otras actividades artisticas aplicando los temas de

la clase en esas visitas. Los maestros tomaran en consideracién los beneficios de
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un paseo como modo de reforzar la materia impartida en la clase. Las ciencias 'y
las matematicas son materias que se benefician al estudiar los diferentes
ambientes naturales que intervienen en el crecimiento de las plantas, en el clima,
en la tierra 'y en los animales (Armstrong 2009, 2018).

Ventanas al aprendizaje - Observar el exterior desde una ventana es una
estrategia en todas las materias. Los alumnos miran por la ventana porque lo que
ven fuera les resulta mas interesante que lo que ocurre en el aula, asi que mirar
por la ventana es una estrategia para ampliar el curriculo. Se les asigna a los
estudiantes observar las aves con unos binoculares, mirar para identificar los
efectos de las estaciones en los arboles, la hierba y otras plantas, y captar
imagenes con sus celulares para que luego las incluyan en sus redacciones
metéforas basadas en la naturaleza. Si no tienen ventanas en el salon, se disefia
una ventana magica en una pared lisa para observar el mundo natural que se
extiende al otro lado de manera imaginaria. Esta estrategia es Util en todas las
materias (Armstrong 2009, 2018).

Plantas para adornar - Muchos maestros adornan su salén con plantas para crear
un ambiente positivo para el aprendizaje. Los maestros deben estimular que los
estudiantes siembren variadas plantas en tiestos y cuidarlas diariamente. En la
clase de Ciencias y matematicas los alumnos pueden observar el crecimiento de
las plantas que tengan en clase. Se asigna el cuidado de las plantas de la clase a
algunos alumnos, lo que puede ser conveniente para conducir sus energias y
asumir responsabilidades. Esto puede aplicarse para estudiar sobre las plantas, sus

partes y sus cuidados, sus usos en la alimentacion y en medicina. Se puede
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aplicar a otros temas como historia sobre la funcion y la utilidad de las plantas en
medicinas, alimentos o incluso venenos. Cuando se realiza esta actividad y otras
similares los alumnos sentiran la clase mas suya (Armstrong 2009, 2018).
Mascotas en el aula - Esta estrategia es importante ya que tener una mascota en
el salon crea un rincon para que los alumnos se relacionen con el mundo natural o
para sentirse responsables de criaturas de la naturaleza. La presencia de una
mascota en el salon tiene diversos usos educativos como desarrollar la habilidad
cientifica de observacion tomando notas sobre el comportamiento del animal, su
alimentacion, costumbres y comportamiento del animal. Con una mascota en la
clase se crea una especie de recordatorio de la realidad, tanto para el maestro
como para los alumnos, que facilita aprender el cuidado responsable de las
mascotas en el hogar. Se estimula la responsabilidad de los estudiantes al llevar la
mascota para cuidarla durante el fin de semana. Esta experiencia se aplica al
estudio de los animales domésticos y sus cuidados (Armstrong 2009, 2018).
Ecoestudio - Esta estrategia facilita que los estudiantes realicen proyectos para
solucionar problemas de contaminacidn, reciclaje de materiales caseros y limpieza
de playas. Es clave para respetar el mundo natural, una caracteristica importante
de la inteligencia naturalista. La ecologia no debe ser inicamente una unidad a lo
largo del curso, un tema aislado del resto del curriculo, sino integrada en todas las
actividades de la jornada escolar. Se trata de realizar actividades en todas las
materias donde se aborden diferentes problemas como especies amenazadas, uso

del agua y contaminacién (Armstrong 2009, 2018).
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Inteligencia existencial/espiritual — Esta inteligencia parece tener poca relacion con
las clases de Ciencias, aungue se relaciona con los valores, creencias espirituales y
aspectos de la cultura. Se asocia con asuntos existenciales, éticos, morales y filoséficos
(Armstrong 2009, 2018). Aun asi, los maestros pueden aportar oportunidades para
estimular esta inteligencia, con el cuidado de establecer reglas de respeto por las
creencias de otros. Los maestros incluirdn en sus clases actividades para exaltar los
valores relacionados con las creencias de los estudiantes y aspectos morales que inciden
en la vida de la comunidad de los estudiantes (Leckron, 2013). Entre las estrategias
recomendadas, se destacan:

e Preguntas - Se redactan preguntas sobre como respetar la naturaleza y estimular
la convivencia armoniosa y la conservacion del ambiente. Los estudiantes hacen
preguntas usando la técnica de la entrevista para conocer la opinion de las
personas de su comunidad sobre el valor de la vida humana y otros asuntos
existenciales que sean contemporaneos (Armstrong 2009, 2018).

e Encuestas — Los estudiantes hacen encuestas en su comunidad sobre asuntos
existenciales del momento. (Armstrong 2009, 2018).

e Investigacion historica — Los estudiantes realizan busquedas en Internet para
conocer a los cientificos desde la perspectiva de sus creencias espirituales,
existenciales y religiosas. Luego, escriben lo que opinan de estos cientificos y
comparan sus propios valores (Armstrong 2009, 2018).

e Arte — Los estudiantes expresan sus valores a través de dibujos, canciones y otras

formas artisticas. Incluye analizar pinturas de grandes artistas que unen lo
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espiritual con la vida cotidiana de las personas y la naturaleza (Armstrong 2009,

2018).

Los maestros tienen una gran responsabilidad con sus estudiantes para lograr que las
inteligencias maltiples sean desarrolladas de manera efectiva. Segun Glover (2018), los
maestros deben usar una metodologia que permita integrar y aplicar las inteligencias
multiples en el saldn de clases. Se incluyen los cuatro pasos que les ayudaran en el
proceso.

1. Observar a los estudiantes de manera continua para prestar atencion a las

inteligencias que manifiestan.

2. Identificar las habilidades y debilidades de los estudiantes para determinar las

inteligencias que se deben potenciar.

3. Planificar actividades para adaptar las inteligencias multiples en el trabajo que se

realiza en el salon de clase.

4. Poner en marcha las acciones para trabajar con los estudiantes y potenciar las

inteligencias maltiples con variados ejercicios, técnicas y estrategias.

Lo expuesto muestra la necesidad de integrar estrategias de ensefianza basadas en
la teoria de las inteligencias maltiples en las clases de ciencias. Eso permitira que los
estudiantes reciban una educacion innovadora a la vez que fortalecen sus inteligencias
maultiples. A su vez, los maestros se beneficiaran al fortalecer sus propias inteligencias y

aportaran a mejorar la ensefianza de las ciencias a nivel de escuela primaria.
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Sintesis de la revision de la literatura

En este capitulo se ha resefiado informacion y estudios realizados dentro de las
variables de la investigacion. El analisis a través de los tiempos muestra que el concepto
de inteligencias multiples se ha ido transformando. En los estudios de Segura et al.
(2013); Suérez et al. (2010); Ernst (2001) y Mainieri (2015) se evidencia la importancia
de que el maestro conozca la teoria de las inteligencias multiples, asi como sus destrezas
predominantes para asi poder aplicar las mismas en la sala de clases y ayudar a
desarrollar en los estudiantes las inteligencias multiples menos predominantes.

Segun Suarez et al. (2010) es importante que los maestros identifiquen sus propias
inteligencias maltiples para asi mejorar las actividades que realizan con los estudiantes.
De esta forma lograran fortalecer en sus clases las inteligencias personales y las de sus
estudiantes. Es importante animar a los maestros a conocer la teoria y a combinar las
inteligencias maltiples para disefiar ambientes de aprendizajes en la sala de clases. Los
sistemas educativos deben considerar la importancia de que los maestros se adiestren para
comprender las habilidades e intereses de los estudiantes y parear los perfiles de las
inteligencias con los contenidos curriculares para asi ofrecer mayores oportunidades de
aprendizajes.

A través de los estudios revisados se evidencia que existen determinados factores
que ayudan a promover que un programa escolar sea efectivo o no. Ignorar la aportacién
de estos estudios conduce a ver la educacion como un proceso de depositar los contenidos
en el educando por el educador (Freire, 2012). Ademas, el hecho de asistir a escuelas en

las cuales los maestros tengan conocimiento y apliquen la teoria de las inteligencias
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multiples en programas elementales, aumenta la posibilidad de éxito en los grados
subsiguientes.

Los docentes deben conocer su propio perfil de destrezas de inteligencias para
ampliar las inteligencias multiples en los alumnos. Cuando el docente evalGa sus propias
inteligencias maltiples y sus dominancias puede mejorar su confianza, revelar sus puntos
fuertes y poner su potencial cognitivo al servicio de sus estudiantes. También, necesita
identificar cuéles son las inteligencias que aplica en sus clases y tener cuidado de no
reforzar algunas inteligencias mas que otras. La gran responsabilidad del docente es
planificar sus clases partiendo de las inteligencias de sus estudiantes (Shannon, 2013).

Implementar la teoria de las inteligencias multiples en el salén de clase no es tan
facil, sobre todo en escuelas que utilizan programas de aprendizaje y estandares
nacionales rigidos (Armstrong, 2018). Los maestros estan bajo presion por elevar el
rendimiento de sus alumnos en pruebas estandarizadas en el &mbito regional o estatal.
Esto es algo que ocurre en Puerto Rico, en donde el sistema publico sigue vinculado con
los resultados de evaluaciones educativas. Los sistemas de notas, los examenes de
ingreso, las pruebas estandarizadas y las pruebas de inteligencia son parte de los
resultados de la implementacion del sistema educativo publico. El sistema educativo de
Puerto Rico continua estrechamente vinculado al concepto de resultados de las
evaluaciones educativas (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2016a).

La integracién de la teoria de las inteligencias multiples en el salon de clases
requiere una reestructuracion de las formas de ensefianza, asi como de la manera de
asesorar el aprendizaje (Ernst, 2001). La magnitud de los cambios que genera el uso de

esta teoria depende de la habilidad del docente para reestructurar sus actividades.
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Tambien depende de la flexibilidad del sistema educativo para aceptar los cambios. El
curriculo basado en la teoria de las inteligencias multiples promueve comprension y
apreciacion de las capacidades individuales entre los estudiantes. Segun Erndt (2001) la
aplicacion de la teoria crea salones de clase donde se refuerza la autoestima en cada
estudiante y donde los estudiantes desarrollan un poderoso sentimiento de pertenencia.
Estimula el desarrollo de la capacidad intelectual y la motivacion en los estudiantes. En
los maestros estimula el uso de una variedad de estrategias educativas.

El Proyecto Zero, auspiciado por la Universidad de Harvard, demostro en sus
resultados que los participantes tenian una actitud positiva hacia la teoria de las
inteligencias maltiples (Solano, 2012). En cuanto a los maestros, se encontr6 gque tenian
actitudes favorables en sus materias luego de participar en el Proyecto Zero. También
lograron una mejor disciplina de parte de los estudiantes en sus escuelas. Este proyecto
muestra que la aplicacion de la teoria de las inteligencias maltiples tiene un efecto
positivo en las actitudes de directores, maestros y estudiantes. Por lo tanto, concluimos,
que la aplicacion de las inteligencias maltiples es muy importancia en el desarrollo de los
estudiantes desde los grados primarios.

Las investigaciones que se han expuesto en esta revision apoyan que la teoria de
las inteligencias multiples tiene una influencia positiva en estudiantes y maestros. El uso
de estrategias de ensefianza aplicando la teoria aporta al rendimiento académico de los
estudiantes y los ayuda en el desarrollo de actitudes favorables hacia el aprendizaje
(Bednar, Coughlin, Evans y Sievers, 2002). Ademas, los maestros se benefician

personalmente al aplicar la teoria, ya que practican sus propias inteligencias multiples de
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manera efectiva durante el proceso de ensefianza y aprendizaje (Kaya, Dogan, Gokcek,
Kilic y Kilic, 2007; Snyder, 1999; Ucak, Bag y Usak, 2006).

El anélisis de la literatura apoya que existe una necesidad por tener nuevas y
mejores estrategias educativas que se adapten a las inteligencias multiples en la
educacion y en la sociedad. A traves de esta revision se ha evidenciado que la educacién
general se esta transformando en una educacion de calidad que tienen que tomar en
cuenta la ensefianza de las ciencias desde nuevas perspectivas. lgualmente, la idea de una
sociedad con estudiantes que sean personas analiticas y criticas es compartida por Martin
(2012), Restrepo (2006) y la UNESCO (1998), quienes dan énfasis al analisis y
evaluacion de la consistencia de los razonamientos, desde una perspectiva global.
También se debe enfatizar la educacion de las ciencias utilizando métodos modernos
educativos y activos basados en la teoria de las inteligencias maltiples desde una

perspectiva contemporanea.
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Capitulo 111
Método

El proposito de la investigacion fue determinar si existe relacion entre el perfil de
inteligencias maltiples predominante, la frecuencia de uso de éstas en la clase de Ciencias
y los afios de experiencia que poseen los maestros del nivel primario que laboran en la
Oficina Regional Educativa de Mayagliez. En este capitulo se describe el disefio de
investigacion, los participantes del estudio, el instrumento de medicion y método para
recopilar datos, el procedimiento para realizar el estudio piloto y para administrar el
estudio formal y el método para analizar los datos recopilados.
Disefio de Investigacion

El disefio del estudio propuesto permitid investigar las variables relacionadas con
el perfil de las inteligencias multiples, la frecuencia de uso en la clase de Ciencias y los
afios de experiencia del docente. Para ello se selecciond un disefio no experimental, de
tipo transeccional descriptivo para investigar situaciones existentes. Los estudios
transeccionales o correlacionales son aquellos donde se recolectan los datos en un solo
momento con el propdsito de describir las variables y analizar su interrelacién en un
momento Unico (Hernandez Sampieri et al., 2016). En esta investigacion se recolectaron
datos que acontecieron en las escuelas seleccionadas y en un periodo en el cual los
maestros trabajaron en las escuelas, tanto de manera presencial como de manera virtual,
entre 2020-2021.

Los estudios descriptivos facilitan recoger informacion de manera independiente

sobre los conceptos a los que se refiere el estudio. En este estudio el disefio descriptivo
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se justifica por ser apropiado para recolectar informacion que permita responder las
preguntas de investigacion. Con el disefio transeccional descriptivo se podran hacer
descripciones comparativas entre las variables, perfil de inteligencias multiples
predominante, uso de las inteligencias multiples en las clases de ciencia y afos de
experiencia (Hernandez Sampieri et al., 2016).
Participantes de la Investigacion

Poblacion

La muestra participante de esta investigacion estuvo compuesta por 40 maestros
de las escuelas publicas del nivel primario de quince municipios que ofrecian la clase de
Ciencias en la Oficina Regional Educativa de Mayaglez. Se estimé que el tamafio de la
poblacidn era aproximadamente 693 maestros que laboraron en 76 escuelas del nivel
primario que ofrecian la clase de Ciencias (véase Tabla 2).
Tabla 2

Poblacion del Estudio de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez segin Municipios,
Escuelas y Maestros en el Afio Escolar 2019-2020

Municipios Escuelas Maestros
Aguada 6 51
Aguadilla 6 65
Afasco 3 39
Rincén 2 22
Cabo Rojo 7 58
Lajas 4 42
Sabana Grande 3 29
San German 6 42
Hormigueros 3 32
Las Marias 3 20
Maricao 3 16
Mayaguiez 12 107
San Sebastian 7 66
Isabela 6 60
Moca 5 44

Total n =15 76 693
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Nota. Datos obtenidos del Departamento de Educacion de Puerto Rico (2019a).

Muestra

La muestra representa un subgrupo de la poblacion de la cual se recolectan datos.
Esta debe ser representativa de la poblacion bajo estudio (Herndndez Sampieri et al.,
2016). Para efectos de esta investigacion se seleccion6 la muestra de 40 (5.8%) maestros,
la cual se justifica ante lo establecido por Herndndez Sampieri et al. (véase Tabla 3).
Tabla 3

Tamafios de Muestras Minimos en Estudios Cuantitativos

Tipo de estudio Tamafio minimo de la muestra

Transeccional descriptivo o correlacional 30 casos por grupo o segmento del
universo

Encuesta a gran escala 100 casos para el grupo o segmento mas
importante del universo y de 20 a 50 casos
para grupos menos importantes.

Causal 15 casos por variable independiente

Experimental o cuasiexperimental 15 por grupo

El método para seleccionar la muestra fue mediante la modalidad virtual y se hizo
acopio de los datos utilizando la plataforma de Google Form (2020). Primeramente, se
envio un correo electrdénico invitando a los maestros a participar en el estudio formal. La
invitacion se envio a los correos electronicos de los maestros que se encuentran activos
en escuelas de los municipios de Mayagtiez, Hormigueros, Las Marias, Cabo Rojo, Lajas,

Sabana Grande y San German, mediante el uso del Directorio de Escuelas y el roster de
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la Oficina Regional Educativa de Mayaglez (Departamento de Educacion de Puerto
Rico, 2019a).

En un segundo correo se incluyé el Consentimiento informado en linea para
maestros en el estudio formal (véase Apéndice A) y el acceso al enlace del cuestionario
en linea (véase Anejo B). También se les explicé a los participantes que debian contestar
con un S, si aceptaban participar o con un NO si no deseaban participar. La
investigadora se responsabiliz6 de enviar la invitacion a los maestros. Los directores
escolares proveyeron los correos electronicos de los maestros que atienden estudiantes de
kinder a quinto grado. Los participantes tenian acceso y conocimiento tecnologico para
participar en el estudio. Se excluyeron de participar a los maestros de los municipios
donde trabajo la investigadora, que incluye: Aguadilla, Aguada, Afasco, Rincon, Isabela,
San Sebastian y Moca, para evitar conflictos de interés. Esto se debe a que la
investigadora trabajé como Facilitadora Docente de Ciencias en el Departamento de
Educacion de la Oficina Regional Educativa de Mayagliez. Para este estudio la cantidad
de la muestra consistio en 40 maestros del nivel primario que ofrecen la clase de Ciencias

(véase Tabla 4).

Tabla 4

Cantidad Minima de Participantes para la Investigacion
Sujetos Poblacién N Muestra n
Maestros 693 40

Nota. Datos obtenidos de Departamento de Educacion de Puerto Rico (2019a).

Se utilizo la lista de maestros de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez y se
identifico la cantidad de maestros de primaria en el plantel escolar. Se identificaron los
correos electronicos de los maestros con la ayuda de los directores escolares. Es
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importante sefialar que los maestros participantes cuentan con las destrezas tecnologicas
y el acceso a la tecnologia para poder participar en la encuesta de forma virtual. Los
participantes fueron informados mediante una invitacion a participar por medio de los
correos electronicos y aquellos maestros que desearon participar le enviaron un correo
electronico a la investigadora mostrando su interés. La investigadora le envid un correo
electronico a los maestros que le respondieron que desean participar y el mismo establece
el proceso de consentimiento remoto y enlace del cuestionario.

A los participantes se les informo que los cuestionarios en linea no son 100%
seguros, por lo cual no se podia proteger totalmente la privacidad y confidencialidad.
También fueron informados sobre su derecho a negarse a participar y de retirarse del
estudio cuando lo consideraran, sin consecuencia alguna. Debido a que se trataba de un
estudio que utilizo la modalidad en linea se les notificd que sus datos no seran anénimos
para la investigadora, ya que puede ser identificado mediante su correo electronico. Aun
asi, se garantizaria la confidencialidad de sus respuestas. Ademas, se les notifico que
podran solicitar acceso a los resultados del estudio, los cuales se divulgaran de manera
general y seran utilizados para uso estrictamente educativo y exclusivo de la
investigadora. Una vez finalizado el proceso de disertacion, el estudio estara a la
disposicién del pablico en el Centro de Acceso a la Informacién del Recinto de San
Germén

Seleccion de participantes

La seleccion de la muestra sigui6 un procedimiento orientado por las
caracteristicas de la investigacion (Hernandez Sampieri et al., 2016). La muestra del

estudio fue constituida por una representacion de maestros de nivel primario que
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pertenecen a la poblacion descrita previamente. Las caracteristicas de la muestra
incluyeron: ser maestro de escuela publica de los municipios de Mayagiiez, Hormigueros,
Las Marias, Cabo Rojo, Lajas, Sabana Grande y San German de la Oficina Regional
Educativa de Mayaguez; estar trabajando a nivel primario al momento del estudio;
ofrecer la clase de Ciencias a sus estudiantes; querer participar voluntariamente y llenar
el documento de consentimiento. Los participantes también debian conocer las destrezas
tecnoldgicas, tener acceso a cuentas electrdnicas, asi como conocimiento tecnoldgico
para poder participar en la encuesta de forma virtual.

Se excluyeron de participar aquellos maestros que no cumplian con alguna de las
caracteristicas establecidas, maestros de escuelas primarias publicas de otras regiones
educativa de Puerto Rico y maestros de escuelas privadas. También se excluyeron los
maestros de los pueblos, previamente mencionados, en los cuales la investigadora trabajo
directamente como facilitadora.

Seleccion de los participantes secundarios

El estudio fue realizado por la investigadora con la colaboracion de otras personas
relacionadas con el mismo. Conto con la participacion del director de la Division de
Investigaciones e Innovaciones Educativas en el Departamento de Educacion, el director
escolar y dos asistentes de investigacion en el estudio piloto. A continuacion, se
describen estos participantes y su labor en la investigacion.

Investigadora. La funcidn principal de la investigadora fue proteger los derechos
y bienestar de los participantes del estudio (Universidad Interamericana de Puerto Rico,
2011). Antes de comenzar el estudio, complet6 el CITI Program y los cursos COVID-19:

Back to Campus CITI Program, asi también el CITI Program fue completado por el
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presidente del Comité (véase Apéndice C). Los CITI Program son modulos de
adiestramientos requeridos como reglamentacion federal para todo investigador, de
manera que demuestre que ha tomado y ha sido certificado en instrucciones relacionados
a la proteccion de sujetos humanos que participan en proyectos de investigacion. Se
requiere presentar evidencia de haber tomado los adiestramientos, en caso de que vaya a
intervenir de alguna forma con sujetos humanos, animales, manejo de muestras, entre
otras.

La investigadora realizo la construccidn del instrumento de investigacion y de la
plantilla de validacién del instrumento. En conjunto con el presidente del Comité de
Disertacion se encargo de la seleccidn de panel de expertos para validar los instrumentos.
Obtuvo los correos electronicos de los maestros a traves de una comunicacion previa con
los directores escolares. Ademas, envio la invitacidn electronica a los maestros para
participar de la investigacion y enviar el proceso del consentimiento en linea y enlace del
cuestionario. Se encarg6 de realizar el analisis estadistico, interpretacion de datos y
presentacion de los hallazgos. Serd la custodia de los cuestionarios en la plataforma
electronica en el estudio formal, los cuales guardara por un periodo de tres afios en un
archivo electrénico con codigo de acceso. Luego de ese periodo, se eliminaran los
documentos del archivo electrénico.

La investigadora se encargd de custodiar los cuestionarios administrados y el
consentimiento informado de los maestros (véase Apéndice D), los cuales guardara por
un periodo de tres afios en un archivo. Luego de ese periodo se trituraran los documentos.
La investigadora coordiné las fechas de orientacion y visita a maestros para el estudio

piloto con el director escolar.
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Departamento de Educacion de Puerto Rico. El secretario auxiliar de la
Division de Investigaciones e Innovaciones Educativas analizé la propuesta de
investigacion, corroborando que esta cumplia con los parametros establecidos en la Carta
Circular 13-2014-2015 (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014b) y autorizo
mediante carta oficial (véase Apéndice E) realizar la investigacion en las escuelas
seleccionadas para el estudio piloto. Para el estudio en linea se obtuvo la autorizacion del
Departamento de Educacion (véase Apendice F), la investigacion formal se llevd a cabo
con los maestros seleccionados utilizando la plataforma Google Form (2021).

Director escolar. El director escolar tuvo una participacién indirecta en esta
investigacion. Este fue el responsable de coordinar, junto a la investigadora, la fecha,
hora y lugar para visitar el plantel escolar y planificar la reunion de orientacién a
maestros en el estudio piloto. Se someti¢ Carta de colaboracién al director escolar en el
estudio piloto presencial (véase Apéndice G). También apoy0 el proceso para guardar los
documentos relacionados con la aprobacién de la autorizacion para realizar la
investigacion y los documentos de consentimiento de los participantes segun lo establece
la Carta Circular 13-2014-2015 (Departamento de Educacién de Puerto Rico, 2014b). El
director escolar no interactud con los participantes sobre temas de la investigacion ni los
coacciond para brindar informacion sobre la investigacion en el estudio piloto. En el
estudio formal el director escolar se encargd de proveer los correos electronicos de los
maestros de kinder hasta quinto grado que ofrezcan la materia de Ciencias y se sometio
Carta de colaboracién al director escolar en el estudio formal en linea (véase Apéndice

H).
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Asistentes de investigacion. La investigadora seleccioné a dos asistentes de
investigacion para laborar en el estudio piloto. Tanto la Profa. Maria I. Medina Amador
como la Profa. Vanessa Rodriguez Corchado son estudiantes activas del Programa de
Doctorado en Educacion de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de
San German. Estas dos asistentes tienen completado el CITI Program con el fin de
obtener el IRB Curriculum Completion Report (véase Apéndice 1), segun establecido por
la Junta de Revision Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico
(Universidad Interamericana de Puerto Rico, 2014). La funcion de las asistentes de
investigacion fue ayudar a la investigadora a entregar y recoger las hojas de
consentimiento. De igual forma, suministraron y recogieron los cuestionarios segun
establecido. Las asistentes no coaccionaron a los participantes en la seleccién de las
respuestas.

Instrumento de Medicion

Instrumento

Para recolectar los datos en el estudio formal se utilizé un cuestionario en linea
disefiado por la investigadora que se tituld: Cuestionario del perfil de inteligencias
multiples predominante en los maestros del nivel primario, la frecuencia de uso en la
clase de Ciencias y los afios de experiencia docente (véase Apéndice B). También
disefio la plantilla de validacién del instrumento.

El cuestionario constd de tres partes, parte I: datos demogréaficos, parte Il: datos
sobre perfil de inteligencias multiples de los participantes y parte 111: datos sobre la
frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias. El cuestionario

tiene una escala tipo Likert para recopilar informacion sobre el perfil de inteligencias
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multiples predominantes de los maestros y el uso de frecuencia en la clase de Ciencias.
A continuacion, se incluye un ejemplo de la Parte I del cuestionario que incluye la
recopilacion de datos sobre los afios de experiencia de los maestros dando clase de
Ciencias a nivel elemental (vease Tabla 5).

Tabla 5
Escala Numérica para Recopilar Datos Demograficos

Afos de experiencia en la docencia

Menos 5 afios
6-10 afos
11-15 afios
16- 20 anos
21- 25 afos
26-30 afios

31 afios 0 més de experiencias

Se muestra un ejemplo de la Parte Il del cuestionario que consté de 45 reactivos, con
escala tipo Likert, la cual fue utilizada para recopilar el perfil de inteligencias multiples
predominante en los maestros participantes (véase Tabla 6).

Tabla 6

Escala Numérica Tipo Likert para Recopilar Perfil de Inteligencias Mdultiples
Predominantes en los Maestros de Ciencias

Escala Perfil de Inteligencias Mdltiples
5 Totalmente de acuerdo

4 De acuerdo

3 Indeciso

2 En desacuerdo

1 Totalmente en desacuerdo
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Se muestra un ejemplo de la Parte I11 que consto de 27 reactivos, con escala tipo Likert,
que se utilizé para recopilar la frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase
de Ciencias (véase Tabla 7).

Tabla 7

Escala Tipo Likert que se Utilizara para Recopilar la Frecuencia de Uso de las
Inteligencias Multiples

Escala Frecuencia de uso de las inteligencias maltiples en la clase de
Ciencias

1 0 veces Nunca

2 1-3 veces Pocas veces

3 4-6 Con frecuencia

4 7-9 Casi siempre

5 10 0 més veces Siempre

Validacion del instrumento
La validez es lo que permite establecer el grado en que un instrumento mide la
variable que pretende medir (Hernandez Sampieri et al., 2016). En este estudio el
proceso de validacidn del cuestionario se realizé mediante la técnica de panel de
expertos. El panel de expertos estuvo compuesto por cinco profesionales especialistas:
dos en el area de las Ciencias, dos en el area de Curriculo y Ensefianza y uno en el area
de Gerencia y Liderazgo Educativos. Estos fueron invitados mediante carta formal para
validar el instrumento (véase Apéndice J).
= Dr. Victor Morales, profesor del Programa de Educacién, Universidad Ana G.
Méndez, Aguadilla, Puerto Rico.
= Dra. Dalila Lépez, profesora del Programa Graduado de la Universidad

Interamericana, San German, Puerto Rico.
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= Dra. Elba Irizarry, profesora del Programa Graduado de la Universidad
Interamericana de San German, Puerto Rico.

= Dra. Rebeca Orama, profesora del Programa de Preparacion de Maestros de
Ciencias, Universidad de Puerto Rico, Recinto de Mayagliez, Puerto Rico.

= Dra. Ana Cuebas, encargada de Proyectos Especiales, Biblioteca Enrique A.

Laguerre, Universidad de Puerto Rico, Aguadilla.

A cada experto se le provey6 una plantilla para analizar la redaccion y
adecuacidad de las premisas (véase Apéndice K). Las recomendaciones realizadas por el
panel de expertos fueron consideradas y aplicadas al instrumento. Las premisas que no
fueron aceptadas en cuanto a la redaccion y adecuacidad fueron modificadas segun los
comentarios de los expertos. Para tales efectos, el panel utiliz6 una plantilla para
determinar la validez del instrumento que fue disefiado por la investigadora. De igual
forma el panel cumpliment6 la Certificacidn de participacion en el proceso de validacion
de instrumentos (véase Apéndice L) como evidencia de su participacion en la validacion
del instrumento para la investigacion.

La confiabilidad de un instrumento consiste en el grado en que dicho instrumento
produce resultados consistentes y coherentes cada vez que se administra (Hernandez
Sampieri et al., 2016). La confiabilidad se evidencia cuando, al aplicar un instrumento de
forma repetitiva, se obtienen resultados similares. Se establece que para alcanzar una
confiabilidad aceptable el Alpha de Cronbach se debe tener una puntuacién de 0.75 para

ser considerada aceptada y una mayor de 0.90 para ser considerada elevada.
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Procedimiento

Procedimiento para el estudio piloto

El estudio piloto consistié en la administracion, de manera presencial, del
Cuestionario del perfil de inteligencias multiples predominantes en los maestros del nivel
primario, la frecuencia de uso en la clase de Ciencias y los afios de experiencia docente
(véase Apendice M) a una pequefia muestra de maestros para probar su pertinencia 'y
eficacia, asi como las condiciones de la aplicacion y los procedimientos. Para la
seleccién de la muestra de maestros en el estudio piloto, se procedio a colocar todos los
nombres de las escuelas con sus respectivos numeros de maestros en una tombola. La
seleccidn incluyd tres escuelas de los municipios de Cabo Rojo y Mayagliez, de la
Oficina Regional Educativa de Mayagiiez. Debido a la cantidad de maestros por escuela,
la muestra para el estudio piloto fue de 10 maestros voluntarios, que trabajan en las
escuelas publicas del nivel primario y que ofrecen la clase de Ciencias. Esta muestra
quedo excluida del proceso investigativo formal y se establecid la distribucién de los

participantes del estudio piloto segin los municipios (véase Tabla 8).

-IE_)??tlraibSucién de los Participantes del Estudio Piloto por Municipios

Orden Municipios Escuelas Maestros
1 Cabo Rojo S.U. Federico Degetau 3

2 Mayaguez Olga Mas Ramirez 4

3 Mayaguez Mariano Riera Palmer 3

Total n=10
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El proceso de seleccion de los participantes, orientacion y firma de autorizacion de
consentimiento se realizo basado en los parametros de la Junta de Revision Institucional
de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, IRB por sus siglas en inglés
(Universidad Interamericana de Puerto Rico, 2014). Se solicitaron y se recibieron la
autorizacion del IRB y del Departamento de Educacion de Puerto Rico para el estudio
piloto (véase Apéndice N y Apéndice E). El estudio piloto se administrd a 10 maestros,
cuya participacion fue voluntaria. El 30% (n=3) de los participantes pertenecen al
Municipio de Cabo Rojo de la Oficina Regional Educativa de Mayagliez. El restante 70%

(n=7) de los maestros participantes provienen del municipio de Mayaguez (véase Tabla

9).
Tabla 9
Municipios del Estudio Piloto de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Cabo Rojo 3 30.0 30.0 30.0
Mayaguez 7 70.0 70.0 100.0
Total 10 100.0 100.0

En cuanto a los afios de experiencia de los maestros participantes se encontrd que
el 10% (n=1) de los maestros tenian entre 1 a 5 afios, el 10% (n=1) tenia entre 6 a 10
afios, el 30% (n=3) tenia entre 16 a 20 afios, el 30% (n=3) tenia entre 21 a 25 afios y el
restante 20% (n=2) tenia entre 26 a 30 afios de experiencia en el magisterio (véase Tabla

10).
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Tabla 10

Afios de Experiencia de Participantes del Estudio Piloto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
1ab5 afios 1 10.0 10.0 10.0
6 a 10 afios 1 10.0 10.0 20.0
16 a 20 afios 3 30.0 30.0 50.0
21 a 25 afios 3 30.0 30.0 80.0
26 a 30 afos 2 20.0 20.0 100.0
Total 10 100.0 100.0

Para medir la confiabilidad del cuestionario se utiliz6 el coeficiente alfa de

Cronbach. El coeficiente de cero significa ninguna confiabilidad y cercano a uno

representa una confiabilidad elevada (Hernandez et al., 2016). Los cuarenta y cinco

reactivos de la segunda parte del instrumento, el perfil predominante de inteligencias

maultiples de los maestros del nivel primario, obtuvo un alfa de Cronbach de .949.

Mientras los veintisiete reactivos, en la tercera parte del instrumento sobre la frecuencia

de uso de inteligencias multiples en la clase de Ciencias, tienen un alfa de Cronbach de

.887. Esto indica la validacion estadistica del instrumento piloto de investigacion, segun

certificada por el experto en estadisticas Prof. Lester Torres (Apéndice O). Se muestra el
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Alfa de Cronbach obtenido en la consistencia interna del instrumento entre los maestros
del nivel primario (véase Tabla 11).
Tabla 11

Estadistica de Fiabilidad Alfa de Cronbach para el Estudio Piloto de Investigacion

Alfa de Cronbach N de elementos
Perfil predominante de inteligencias .949 45 (confiabilidad
maultiples elevada)
Frecuencia de uso de inteligencias .887 27 (confiabilidad
maltiples aceptable)

Procedimientos:

1. Sesolicito y se recibio6 autorizacion del IRB y el Departamento de Educacion
de Puerto Rico para realizar el estudio piloto.

2. Se visitd la Oficina Regional Educativa de Mayaguez para informar por
escrito al superintendente sobre el proceso del estudio piloto que se llevo a
cabo en dos municipios de la region.

3. Se coordin6 una reunion con los directores de las escuelas previamente
seleccionadas para establecer la fecha, hora y lugar de la orient6 a los
maestros sobre la investigacion y el estudio piloto.

4. Se efectud la reunion de orientacidn sobre la investigacion con los maestros y
se entregaron los documentos de consentimiento informado y el cuestionario.
Los maestros voluntariamente llenaron el consentimiento para participar, lo
entregaron dentro de un sobre y lo colocaron en una urna ubicada en la

biblioteca.
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5. Se administro el Cuestionario del perfil de inteligencias multiples
predominante en los maestros del nivel primario, la frecuencia de uso en la
clase de Ciencias y los afios de experiencia docente por los asistentes de
investigacion en la fecha, hora y lugar acordado. Luego de ser administrado,
los maestros ubicaron los cuestionarios dentro del sobre provisto, lo sellaron 'y
lo depositaron en una urna que estuvo disponible en la biblioteca.

6. Los asistentes recogieron las urnas con los consentimientos y los cuestionarios
completados por los maestros una semana después de entregarlos.

7. Se recopilaron y tabularon los datos obtenidos mediante los cuestionarios
administrados en la prueba piloto.

8. Se analiz6 estadisticamente la validez y confiabilidad. Se aplicé Alpha
Cronbach con coeficiente mayor de 0.75 para determinar confiabilidad del
estudio piloto. Para la interpretacion del Alfa de Chonbach se establecieron los
siguientes valores: coeficientes de 0.25 es baja confiabilidad, coeficiente de
0.50 es confiabilidad media o regular, coeficiente de 0.75 es confiabilidad
aceptable y coeficiente mayor 0.90 es confiabilidad elevada (Hernandez
Sampieri et al. 2016). Se realizaron los calculos usando el programa Statistical
Product of Service Solution (SPSS).

9. Se realizo la notificacion al IRB y al DEPR de los resultados de la prueba
piloto.

Se prepar6 un calendario de las actividades relacionadas con el estudio piloto y las fechas

de realizacidn de las actividades con la persona encargada (véase Tabla 12).
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Tabla 12
Actividades Realizadas para Determinar la Confiabilidad del Instrumento en el Estudio
Piloto

Actividad Fecha sugerida Encargado

Radicar solicitud al DEPR noviembre 2019 Investigadora
para realizar estudio piloto.

Radicar solicitud al IRB para  noviembre 2019 Investigadora
realizar estudio piloto.

Visita informativa a la diciembre 2019 Investigadora
Superintendente Regional de

Mayaguez.

Reunién con los directores de  diciembre 2019 Investigadora

escuelas seleccionadas para el
estudio piloto.

Orientacion a los maestros del  diciembre 2019 Investigadora

nivel primario que ofrecen

ciencia para explicar el

proposito del estudio.

Entrega de consentimiento y diciembre 2019 Asistente de investigacion
administracion del

instrumento a maestros.

Recoger urnas con febrero 2019 Asistente de investigacion
documentos consentimiento e
instrumento de maestros.

Analisis estadistico para marzo 2020 Investigadora
determinar la confiabilidad del
instrumento.

Procedimiento para el estudio formal
Para realizar el estudio formal, se obtuvo la autorizacion de la Junta de Revision
Institucional (IRB) de la Universidad Interamericana de Puerto Rico (véase Apéendice P)

y la aprobacion de los resultados del estudio piloto (Universidad Interamericana de
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Puerto Rico, 2014). Ademas, se solicito la autorizacion del Departamento de Educacion
para el estudio formal y se entreg0 los resultados del estudio piloto. El estudio formal se
realizé de forma virtual debido a las restricciones establecidas por la Junta de Revision
Institucional (IRB) ocasionadas por el Coronavirus- 19. A continuacion, el procedimiento

realizado para el estudio formal.

1. Una vez se obtuvieron los permisos del IRB y del Departamento de Educacion
de Puerto Rico, se coordind con la superintendente regional para la realizacion
del estudio en linea.

2. Los directores escolares proveyeron los correos electronicos de los maestros.

3. Seredacto y envio el correo electronico a los maestros para participar de la
investigacion y se identificaron los participantes que desean contestar el
cuestionario.

4. A los maestros que indicaron interés en participar se les envié otro correo
electrdénico con el proceso a seguir, el consentimiento en linea y el enlace del
cuestionario. Cada participante completé el consentimiento remoto. Ademas, se
incluyo el enlace del cuestionario a través de la plataforma de Google Form
(2020).

5. Se mantuvo la confidencialidad en el estudio, aunque se les informé a los
participantes sobre las limitaciones que tiene el cuestionario en linea para la
proteccion de la privacidad y confidencialidad. Se guardaron los resultados en
un archivo de Excel con cddigo de acceso con la complejidad maximay fue
modificado periddicamente para evitar la intrusion de piratas informaticos o

“hackers”.
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6. Se realizaron los andlisis estadisticos y se interpretaron los datos obtenidos de la
aplicacion Google Forms (2020).
Se redacto el calendario que se siguid para realizar las actividades relacionadas con el

estudio formal, las fechas y los encargados para la realizacion de las diferentes tareas

(véase Tabla 13).
Tabla 13
Actividades que Conforman el Estudio Formal
Actividad Fecha Encargado
Radicacion solicitud al DEPR  mayo 2020 Investigadora

para realizar estudio formal y
enviar los resultados del
estudio piloto.

Radicacién al IRB los mayo 2020 Investigadora
resultados del estudio piloto
para realizar el estudio formal.

Autorizacion de la directora agosto 2020 Investigadora
regional para que los

directores escolares

proveyeran los correos

electronicos de los maestros.

Solicitud y obtencion del agosto 2020 Investigadora
permiso al director escolar

para obtener los correos

electrénicos de los maestros.

Envio de la invitacion a septiembre 2020 Investigadora
participar de la investigacion.

Los maestros indicaron interés noviembre 2020 Investigadora
participar y se constituye la
muestra de participantes.
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La investigadora envio correo  noviembre 2020 Investigadora
electronico a la muestra de

participantes, con el proceso

de consentimiento remoto vy el

enlace del cuestionario.

Anélisis estadistico para diciembre 2020 Investigadora
determinar los resultados del

estudio formal.

Proceso de proteccion de los  diciembre 2020 Investigadora
cuestionarios contestados y
tabulados.

Anélisis estadistico

El anélisis estadistico fue aplicado para contestar la pregunta de investigacion:
¢Cual es la relacién entre el perfil de las inteligencias multiples predominantes en los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayaglez y la
frecuencia de uso en la clase de Ciencias y los afios de experiencia docente? El analisis
estadistico puede facilitar la interpretacion de los datos y la presentacion de los hallazgos
(Hernandez Sampieri et al., 2016). Los datos de este estudio fueron analizados aplicando
el programa para computadoras Statistical Package for the Social Sciences (SPSS por sus
siglas en inglés).

La informacidn fue analizada aplicando la estadistica descriptiva, asi como
inferencial. Se buscé la media, desviacion estandar, por ciento y graficas. Se utilizé la
correlacion Spearman para las variables de frecuencia, el perfil de inteligencias maltiples
y los afios de experiencia en la docencia. La recopilacion de los datos demograficos se

hizo mediante un analisis descriptivo para determinar los afios de experiencia de los
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participantes. Los datos relacionados con el perfil de inteligencias multiples

predominantes y la frecuencia de uso en la clase de Ciencias se analizaron aplicando

estadistica descriptiva y se incluyeron la media, la desviacion estandar y el por ciento

(véase Tabla 14).

Tabla 14
Analisis Estadistico Aplicado a las Preguntas de Investigacion

Subpregunta de investigacion y pregunta principal

Prueba estadistica

1.

¢Cual es el perfil de las inteligencias multiples
predominantes en los maestros del nivel primario
que laboran en la Region Oficina Regional
Educativa de Mayagiiez?

¢Cual es la frecuencia de uso de las inteligencias
multiples en la clase de Ciencias que imparten los
maestros del nivel primario que laboran en la
Oficina Regional Educativa de Mayaguez?

¢Cual es la relacion entre los afios de experiencia
que poseen los maestros de la Oficina Regional
Educativa de Mayagliez y la frecuencia de uso de
las inteligencias multiples en las clases de Ciencias
que imparten a nivel primario?

¢Cual es la relacion entre el perfil de las
inteligencias multiples predominantes en los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional
Educativa de Mayaglez, la frecuencia de uso en la
clase de Ciencias y los afios de experiencia
docente?

Por ciento, desviacion
estandar y promedio

Por ciento, desviacion
estandar y promedio

Correlacion de Spearman

Correlacion de Spearman
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Capitulo IV
Resultados

En este capitulo se presentan los resultados y hallazgos del estudio, en conjunto
con al andlisis estadistico realizado, con la intencion de responder a las preguntas de
investigacion planteadas. El disefio de investigacion utilizado fue no experimental de
tipo cuantitativo transeccional descriptivo y correlacional, a través del cual se pretendio
determinar la relacion entre el perfil de inteligencias multiples predominante, la
frecuencia de uso de éstas en la clase de Ciencias y los afios de experiencia que poseen
los maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagliez. Los
resultados se recopilaron a través de las respuestas al Cuestionario del perfil de
inteligencias maltiples predominante en los maestros del nivel primario, la frecuencia de
uso en la clase de Ciencias y los afios de experiencia docente. El cuestionario fue
administrado mediante la modalidad en linea (véase Apéndice B).

El cuestionario disefiado por la investigadora consistio en tres partes con sus
respectivas categorias en la escala tipo Likert. Cada parte se dirigi6 a responder las
subpreguntas establecidas en la investigacion. A continuacion, se incluyen los resultados
obtenidos en cada parte, se muestran los resultados para cada subpregunta de
investigacion y de la pregunta principal de investigacion.

Perfil de los participantes

La primera parte del instrumento correspondi6 al perfil de los participantes que se
estableciod con los datos sociodemogréaficos de los maestros participantes del estudio. En
la Oficina Regional Educativa de Mayaglez se identificé una poblacion de 693 maestros

de escuela primaria que ofrecen la clase de Ciencias al momento de la investigacion. La
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muestra seleccionada fue de 40 (5.8%) maestros entre éstos. Los participantes
voluntariamente firmaron electronicamente el consentimiento informado en linea para
maestros en el estudio formal y completaron el cuestionario digitalmente. Los maestros
que participaron pertenecen a los siguientes municipios: Mayaguez 11 (27.5%),
Hormigueros 7 (17.5%), Lajas7 (17.5%), Cabo Rojo 4 (10%), Sabana Grande 4 (10%),
San German 4 (10%) y Las Marias 3(7.5%). Los datos confirmaron que la muestra de
maestros participantes fue representativa de lo esperado para la Oficina Regional
Educativa de Mayagliez mediante la distribucién de frecuencia y la media de maestros

participantes por municipio escolar (véase Tabla 15y Figura 2).

Tabla 15

Distribucion de Maestros Participantes en el Estudio por Municipio Escolar
Municipio Frecuencia Media (Promedio)
Cabo Rojo 4 10.0
Hormigueros 7 175
Lajas 7 175
Las Marias 3 7.5
Mayaguiez 11 27.5
Sabana Grande 4 10.0
San German 4 10.0
Total 40 100.0
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Figura 2: Distribucién de Participantes por Municipio Escolar
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El otro dato demogréfico que se incluy6 en el cuestionario fueron los afios de
experiencia docente de los maestros participantes del estudio. Este dato representa el
tiempo acumulado que los maestros llevaban ensefiando, siguiendo los pardmetros en la
certificacion del Departamento de Educacion de Puerto Rico (Oficina de Gerencia 'y
Presupuesto, 2018). Los afios de experiencia docente se basan en un afio académico de
diez meses.

Los datos reportados muestran que los maestros con mas experiencia se ubican en
las siguientes categorias: 32.5% (n=13) de los maestros tenia una experiencia entre 21
afios a 25 afios, el 20% (n=8) tenia una experiencia entre 26 afios a 30 afios, el 15% (n=6)

tenia entre seis afios a 10 afios. El 10%(n=4) de los maestros tenia entre 1 a 5 afios, el
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10%(n=4) de 11 afios a 15 afios y el 10%(n=4) de 16 afos a 20 afios. Solamente el 2.5%

(n=1) tenia 31 afios 0 mas de experiencia en la docencia (véase Tabla 16 y Figura 3).

Tabla 16
Distribucion de Participacion de Acuerdo con los Afos de Experiencia Docente
Afos de experiencia Frecuencia Media (Promedio)
1 a5 afos 4 10.0
6 a 10 afos 6 15.0
11 a 15 afos 4 10.0
16 a 20 afos 4 10.0
21 a 25 afios 13 325
26 a 30 afios 8 20.0
31 afios 0 méas 1 2.5
Total 40 100

Figura 3. Distribucion de Participacion de Acuerdo con los Afios de Experiencia
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Perfil de las inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel
primario que laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayaguez

La segunda parte del cuestionario consistio en 45 premisas que corresponden a
cada una de las nueve inteligencias multiples. Todos los participantes respondieron los
cuestionarios. Los datos obtenidos se analizaron para dar respuesta a la subpregunta 1:
Subpregunta 1 - ;Cual es el perfil de las inteligencias multiples predominantes en los
maestros del nivel primario que laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayaguiez?

Con el propdsito de describir el perfil de inteligencias multiples de los
participantes, se recopilaron los datos obtenidos de las respuestas y se hizo el analisis
estadistico. Se aplicaron las estadisticas descriptivas para desviacion estandar y media.
Con el fin de interpretar el valor de la desviacion estandar, se considerd que los valores
inferiores a uno representan menor dispersion en los resultados respecto al promedio
(Hernandez et al., 2016). Para efectos del estudio, los valores menores a uno significan
que existe similitud entre las respuestas de los participantes, mientras los valores mayores
a uno muestran que existe mayor dispersion respecto al promedio.

Los datos recopilados demuestran que la inteligencia naturalista resulto ser la mas
alta, con una media de 4.56 (DE = .453), lo que indica ser la inteligencia mas dominante.
Las otras inteligencias dominantes fueron la inteligencia intrapersonal con una media de
4.44 (DE = .448) y la lingistica con una media de 4.28 (DE = .516). La inteligencia
existencial obtuvo una media de 4.13 (DE = .517), la inteligencia espacial se mantuvo
cerca de la anterior con una media de 4.11 (DE = .460) y la inteligencia légico-
matematica con una media de 4.08 (DE =.781). Las inteligencias menos dominantes

fueron: inteligencia corporal-cinética, con una media de 4.03 (DE = .658); inteligencia
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interpersonal, con una media de 4.02 (DE = .573) y la inteligencia musical, con una
media de 3.50 (DE = .935). Los resultados obtenidos permitieron contestar esta

subpregunta (véase Tabla 17 y Figura 4).

Tabla 17

Promedio del Perfil de Inteligencia Predominante de los Maestros Participantes
Inteligencias multiples Media (Promedio) Desviacion Estandar
Naturalista 4.56 453
Intrapersonal 4.44 448
Linguistica 4.28 516
Existencial 4.13 517
Espacial 411 460
Logico-Matematica 4.08 781
Corporal-Cinética 4.03 .658
Interpersonal 4.02 573
Musical 3.50 935

Nota. El promedio se presenta en orden descendente; n=40. Nivel maximo de la media 5.

Figura 4. Promedio del Perfil de Inteligencias Multiples predominante de los Maestros
Participantes
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Figura 4. Se presentan en orden descendente.
Los datos obtenidos, segln las respuestas de los maestros participantes a las

premisas de las nueve inteligencias, incluyen la media de las respuestas que se obtuvo
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mediante la sumativa de las categorias 4 (En acuerdo) y 5 (Muy de acuerdo). Se
seleccionaron estas categorias para determinar las inteligencias predominantes de la
muestra. Las inteligencias dominantes son aquellas con por ciento mayores de 80%,
mientras que la menos dominantes son las inteligencias por debajo del 80% (véase Tabla
18).

Los resultados mostraron que las inteligencias predominantes, con por ciento
sobre el 80%, fueron: la inteligencia naturalista, con un 92.50%, la intrapersonal, con un
85% y la linguistica, con un 85%. Las inteligencias por debajo del 80% que se
consideran menos dominantes fueron: la espacial, con 72.50%, la existencial, con una
media de 67.50%, la inteligencia I6gico-matematica, con 67.50%, la inteligencia
interpersonal, con un porcentaje de 65.00, la corporal-cinética, con un porcentaje de

57.50 y la inteligencia musical, con un porcentaje de 35.00 (véase Tabla 18).

Tabla 18
Porciento para el Perfil Predominante de Inteligencias Multiples
Inteligencias multiples Porciento (%) Frecuencia

Naturalista 92.50 37
Intrapersonal 85.00 34
Linguistica 85.00 34
Espacial 72.50 29
Existencial 67.50 27
Logico-Matematica 67.50 23
Interpersonal 65.00 26
Corporal-Cinética 57.50 27
Musical 35.00 14

Frecuencia de uso de las inteligencias maltiples en la clase de Ciencias que imparten
los maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayaguiez

La Tercera parte del cuestionario consistio en 27 premisas que son representativas
de las nueve inteligencias maltiples. Todos los participantes respondieron los

cuestionarios. Los datos obtenidos se analizaron para dar respuesta a la subpregunta 2:
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Subpregunta 2 - ;Cual es la frecuencia de uso de las inteligencias mdaltiples en la clase
de Ciencias que imparten los maestros del nivel primario que laboran en la Oficina
Regional Educativa de Mayagliez?

Para responder a esta pregunta de investigacion se utilizo estadistica descriptiva
que incluye la media y desviacion estandar. Los datos obtenidos muestran las siguientes
inteligencias mas utilizadas; la inteligencia interpersonal con una media de 4.27
(DE=.640). Segun la escala tipo Likert: Frecuencia de uso de las inteligencias multiples
en la clase de Ciencias, esta media significa que los maestros utilizan esta inteligencia de
7 a 9 veces semanalmente, lo que se interpreta casi siempre. La segunda inteligencia mas
utilizada, segun los datos reportados por los maestros participantes del estudio fue la
intrapersonal, con una media de 4.18 (DE=.604). Segun la escala tipo Likert: Frecuencia
de uso de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias, esta media significa que los
maestros utilizan esta inteligencia de 7 a 9 veces semanalmente, lo que se interpreta casi
siempre. La tercera inteligencia de mayor frecuencia de uso fue la linguistica, con una
media de 4.17 (DE=.708). Segun la escala utilizada y mencionada anteriormente, esta
media significa que los maestros utilizan esta inteligencia de 7 a 9 veces semanalmente,
lo que se interpreta casi siempre. La cuarta inteligencia correspondio a la existencial, con
una media de 4.17 (DE=.700). Segun la escala, esta media significa que los maestros
utilizan esta inteligencia de 7 a 9 veces semanalmente, lo que se interpreta casi siempre.
La quinta inteligencia fue la espacial, con una media de 4.16 (DE=.692). Segun la escala,
la frecuencia de uso de esta inteligencia por los maestros participantes del estudio es de 7
a 9 veces semanalmente, lo que se interpreta casi siempre. La sexta inteligencia fue la

corporal-cinética con una media de 3.93 (DE=.810). Segun la escala, esta media significa
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que los maestros utilizan esta inteligencia de 7 a 9 veces semanalmente, lo que se
interpreta casi siempre. La séptima inteligencia de mayor frecuencia de uso fue la légico-
matematica con una media de 3.67 (DE=.925). Segun la escala, esta media significa que
los maestros utilizan esta inteligencia de 7 a 9 veces semanalmente, lo que se interpreta
casi siempre. La inteligencia naturalista fue la octava de mayor frecuencia de uso con
una media de 3.64 (DE=.932). De acuerdo con la escala utilizada, esta media significa
que los maestros utilizan esta inteligencia de 7 a 9 veces semanalmente, lo que se
interpreta casi siempre. La inteligencia de menor frecuencia de uso fue la musical, con
una media de 3.02 (DE=.996). Segun la escala, esta media significa que los maestros
utilizan esta inteligencia de 4 a 6 veces semanales, lo que se interpreta con frecuencia.
Las medias y desviacion estandar de las inteligencias, segun la frecuencia de uso por los

maestros participantes en la clase de ciencias, se incluyen en la Tabla 19.

Tabla 19

Frecuencia de Uso de las Inteligencias Multiples en la Clase de Ciencias
Inteligencias maltiples Media (Promedio) Desviacién

Estandar

Interpersonal 4.27 .640
Intrapersonal 4.18 .604
Linguistica 4.17 .708
Existencial 4.17 .700
Espacial 4.16 .692
Corporal-Cinética 3.93 810
Logico-Matematica 3.67 925
Naturalista 3.64 932
Musical 3.02 996
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Relacion entre los afios de experiencia que poseen los maestros de la Oficina
Regional Educativa de Mayaguez y la frecuencia de uso de las inteligencias
multiples en la clase de Ciencia que imparten a nivel primario

Para contestar esta pregunta se utilizaron los datos obtenidos en las partes | y 111
del cuestionario. Se pasé a responder la subpregunta 3:

Subpregunta 3 - ;Cual es la relacidn entre los afios de experiencia que poseen los
maestros de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez y la frecuencia de uso de las
inteligencias multiples en la clase de Ciencias que imparten a nivel primario?

Los datos relacionados con las variables afios de experiencia y frecuencia de uso
de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias se sometieron a la prueba de
correlacion no paramétricas Spearman. El nivel de significancia establecido para esta
prueba fue rho (40) = .225, p =.163. La misma se puede conceptuar como una

correlacion negativa a un nivel de significancia de .163 (véase Tabla 20).

Tabla 20

Coeficiente de Correlacién Spearman entre Afios de Experiencia y la Frecuencia de
Uso de las Inteligencias Multiples en la Clase de Ciencias

Rho de Spearman Frecuencia de uso
Afos de experiencia Coeficiente de correlacion 225
Sig. (bilateral) 163
N 40

Para contestar la pregunta de investigacion se examino la relacion entre los afios
de experiencia docente y la frecuencia de uso en la clase de Ciencias en las nueve

inteligencias multiples. Se utiliz6 el coeficiente de correlacion Spearman. El nivel de
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significancia establecido para la inteligencia linguistica en esta prueba fue rho (40) =
.188, p=.246. La misma se puede conceptuar como una correlacién negativa a un nivel
de significancia p=.246. Este dato demuestra que la puntuacién total de los afios de
experiencia que poseen los maestros no se relaciono significativamente con la frecuencia
de uso en la inteligencia linguistica en la clase de Ciencias (véase Tabla 21).

El nivel de significancia establecido para la inteligencia I6gico-matematica en esta
prueba fue rho (40) = .243, p =.131. La misma se puede conceptuar como una correlacion
negativa a un nivel de significancia p=.131. Este dato demuestra que no existe relacién
significativa entre los afios de experiencia que poseen los maestros y la frecuencia de uso
de la inteligencia l6gico- matematica en la clase de Ciencias. El nivel de significancia
establecido para la inteligencia corporal-cinética en esta prueba fue rho (40) = .116, p
=.477. La misma se puede considerar como una correlacién negativa a un nivel de
significancia p =.477. Este dato demuestra que no existe relacion significativa entre los
afios de experiencia que poseen los maestros y la frecuencia de uso de la inteligencia
corporal-cinética en la clase de Ciencias (véase Tabla 21).

El nivel de significancia establecido para la inteligencia espacial en esta prueba
fue rho (40) = .236, p =.143. La misma se puede conceptuar como una correlacion
negativa a un nivel de significancia p =.143, lo que demuestra que no existe relacion
significativa entre los afios de experiencia que poseen los maestros y la frecuencia de uso
de la inteligencia espacial en la clase de Ciencias. El nivel de significancia establecido
para la inteligencia musical en esta prueba fue rho (40) = .103, p =.527. La misma se
puede conceptuar como una correlacion negativa a un nivel de significancia p =.527.

Este dato demuestra que no existe relacion significativa entre los afios de experiencia que
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poseen los maestros y la frecuencia de uso de la inteligencia musical en la clase de
Ciencias (véase Tabla 21).

El nivel de significancia establecido para la inteligencia interpersonal en esta
prueba fue rho (40) =".103, p =.525. La misma se puede conceptuar como una
correlacion negativa a un nivel de significancia p=.525. Este dato demuestra que no
existe relacion significativa entre los afios de experiencia que poseen los maestros y la
frecuencia de uso de la inteligencia interpersonal en la clase de Ciencias. El nivel de
significancia establecido para la inteligencia intrapersonal en esta prueba fue rho (40) =
.185, p =.252. La misma se puede conceptuar como una correlacion negativa a un nivel
de significancia p =.252. Este dato demuestra que no existe relacion significativa entre
los afios de experiencia que poseen los maestros y la frecuencia de uso de la inteligencia
intrapersonal en la clase de Ciencias (véase Tabla 21).

El nivel de significancia establecido para la inteligencia naturalista en esta prueba
fue rho (40) =.170, p =.294. La misma se puede conceptuar como una correlacion
negativa a un nivel de significancia p =.294. Este dato demuestra que no existe relacion
significativa entre los afios de experiencia que poseen los maestros y la frecuencia de uso
de la inteligencia naturalista en la clase de ciencias. El nivel de significancia establecido
para la inteligencia existencial en esta prueba fue rho (40) = .344, p =.030. La misma se
puede conceptuar como una correlacion positiva a un nivel de significancia p=.030. Este
dato demuestra que existe relacién significativa entre los afios de experiencia que poseen
los maestros y la frecuencia de uso de la inteligencia existencial en la clase de Ciencias

(véase Tabla 21).
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Tabla 21
Coeficiente de Correlacion Spearman entre los Afios de Experiencia de Maestros y la
Frecuencia de Uso de las Inteligencias Mdltiples en la Clase de Ciencias

Inteligencia maltiple Rho de Spearman Significacion

Linguistica .188 .246
Logico-Matematica 243 131
Corporal-cinética 116 AT7
Inteligencia Espacial 236 143
Musical 103 527
Interpersonal -.103 525
Intrapersonal 185 252
Naturalista 170 294
Existencial .344* .030

Nota. n=40

El resultado de la relacion de los afios de experiencia y frecuencia de uso se
presenta la Figura 5. La gréfica puntos presenta mayor dispersién en las respuestas de los

maestros. Esto apoya los resultados previamente expuestos.

Figura 5. Dispersion entre los Afios de Experiencia que Poseen los Maestros y la
Frecuencia de Uso en las Inteligencias Multiples en la Clase de Ciencias.
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Relacion entre el perfil predominante, la frecuencia de uso de los maestros del nivel
primario en la clase de Ciencias de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez y los
afnos de experiencia docente

Respuesta a la pregunta principal de investigacion #4

¢Cual es la relacion entre el perfil de las inteligencias multiples predominantes en los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez, la frecuencia
de uso en la clase de Ciencias y los afios de experiencia docente?

Esta pregunta fue la que origind la presente investigacion. Para contestar la
misma se utilizaron los datos obtenidos en las partes I, 11y I11 del cuestionario. Se
analizaron los resultados previamente presentados que sirvieron para contestar las
subpreguntas anteriores. Los datos obtenidos permitieron relacionar las variables perfil
de inteligencia multiples predominante, frecuencia de uso en la clase de Ciencias y afios
de experiencia docente. Se utilizo la correlacion no paramétricas Spearman.

Segun el analisis del perfil de inteligencias multiples de los maestros, de acuerdo
con los resultados del estudio, el perfil de las inteligencias maltiples predominante de los
maestros participantes esta constituido por la inteligencia naturalista con el mas alto
promedio (4.56), seguida por la inteligencia intrapersonal (4.44) y la linguistica (4.28).
Las inteligencias multiples con mas frecuencia de uso en la clase de Ciencias fueron: la
inteligencia interpersonal, intrapersonal, linguistica, existencial, espacial, corporal-
cinética, l6gico-matematica y naturalista. De acuerdo con la escala tipo Likert utilizada
en el estudio para interpretar la frecuencia de uso de las inteligencias multiples por los
maestros de Ciencias de nivel primario las medias reportadas significan que las utilizan

de 7 a 9 veces semanalmente, interpretado como casi siempre.
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Segun el analisis realizado de los afios de experiencia y el perfil de inteligencias
multiples, los datos obtenidos revelan que el nivel de significancia establecido para los
afios de experiencia y el perfil de inteligencias multiples en la prueba fue rho (40) = .086,
p =.598. Por lo cual, se puede considerar que existe una correlacion negativa a un nivel
de significancia de .598.

Los resultados demostraron que no hay relacion significativa entre los afios de
experiencia que poseen los maestros participantes y la frecuencia de uso de las
inteligencias maltiples en la clase de Ciencias que imparten a nivel primario de las
variables. Los datos utilizando el coeficiente Spearman se expresaron como sigue: rho
(40) =.225y p =.163. El coeficiente fue débil, por lo cual se evidencia que no existe
relacion significativa entre los afios de experiencia y la frecuencia de uso (véase Tabla
20).

En cuanto al perfil de inteligencia multiples predominante en los maestros y la
frecuencia de uso en la clase de Ciencias, se establecio correlacion entre las variables con
rho (40) = .495 y un nivel de significancia de .001. La misma es una correlacion positiva,
lo que evidencia que hay relacion significativa entre el perfil de inteligencias multiples
predominante de los maestros y la frecuencia de uso en la clase de Ciencias del nivel
primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez (véase Tabla 22).

Tabla 22

Correlacion Spearman entre Perfil de las Inteligencias Multiples Predominantes, la
Frecuencia de Uso en la Clase de Ciencias y Aiios de Experiencia Docente

Rho de Spearman Perfil de inteligencia
multiple

Frecuencia de uso Coeficiente de correlacion 495™
Sig. (bilateral) .001
N 40

Afos de experiencia Coeficiente de correlacion .086
Sig. (bilateral) .598
N 40
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Los datos obtenidos mostraron la relacion del perfil predominante de inteligencias
multiples y la frecuencia de uso, lo que confirmd los resultados previamente presentados
(vease Tabla 22). Al aplicar una gréfica de dispersion se encontrd poca dispersion de las
respuestas de los maestros participantes. La relacion entre las variables perfil de las
inteligencias multiples predominantes y la frecuencia de uso en la clase de Ciencias fue
de p =.001, siendo una correlacién positiva a un nivel de significancia de .001 (véase
Figura 6).

Figura 6. Dispersion del Perfil Predominante de Inteligencias Multiples y la Frecuencia
de Uso en la Clase de Ciencias
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El resultado de la relacion del perfil predominante de inteligencias multiples y los
afios de experiencia fue confirmado (véase Tabla 22) y se encontré mayor dispersion de
las respuestas de los maestros participantes (véase Figura 7). La relacion entre las

variables perfil de las inteligencias maltiples predominantes y los afios de experiencia en
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la docencia de los maestros participantes con un nivel de significancia de .598. La misma

indica una correlacion negativa.

Figura 7. Dispersion del Perfil de las Inteligencias Multiples Predominantes de los
Maestros y los Afios de Experiencia

Afios de experiencia (Maestro)
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Resumen de los resultados

Los resultados de la investigacion se resumen de la siguiente manera.

En el estudio participaron 40 maestros de la Oficina Regional Educativa de
Mayaguez representativos de los siguientes municipios escolares: Mayaglez
(27%), Hormigueros (17.5%), Las Marias (7.5%), Cabo Rojo (10%), Lajas (17.5),
Sabana Grande (10%) y San Germéan (10%) de la Oficina Regional Educativa de
Mayagliez.

La muestra de maestros participantes fue representativa en cuanto a los afios de
experiencia en la docencia. En todas las categorias se encontraron participantes
con afos de experiencia: 10% tenia menos de 5 afios, 15% tenia de 6 afios a 10
afios, 10% tenia de 11 afios a 15 afios, 10% tenia de 16 afios a 20 afios, 32.5%

tenia de 21 afios a 25 afos, 20% tenia de 26 afios a 30 afios y 2.5% tenia 31 afios o
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mas de experiencia en la docencia. La distribucion de frecuencias reflejo que la
mayor cantidad de maestros participantes se ubicaron en la categoria de 21 a 25
afios de experiencia docente. Los datos demostraron que los porcientos mas bajos
de participacion de maestros fueron en las categorias de menos 5 afios, de 11 a 15
afios, de 16 a 20 afios y de 31 afios 0 més de afios de experiencia.

Los datos de la subpregunta 1 mostraron el perfil de las inteligencias multiples
predominantes de los maestros del nivel primario que laboran en la Oficina
Regional Educativa de Mayaguez. El perfil de inteligencias multiples
predominante de los maestros participantes esta constituido por la inteligencia
naturalista con el més alto promedio (4.56), seguida por la inteligencia
intrapersonal (4.44) y la lingistica (4.28).

Los datos de la subpregunta 2 mostraron la frecuencia de uso de las inteligencias
maultiples en la clase de Ciencias que imparten los maestros del nivel primario que
laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayaguez. Las inteligencias
maultiples con mas frecuencia de uso en la clase de Ciencias fueron: la inteligencia
interpersonal, intrapersonal, linglistica, existencial, espacial, corporal-cinética,
I6gico-matematica y naturalista. De acuerdo con la escala tipo Likert utilizada en
el estudio para interpretar la frecuencia de uso de las inteligencias multiples por
los maestros de Ciencias de nivel primario las medias reportadas significan que
las utilizan de 7 a 9 veces semanalmente, interpretado como casi siempre.

Los datos de la subpregunta 3 mostraron la relacién entre los afios de experiencia
que poseen los maestros de la Oficina Regional Educativa de Mayagiez y la

frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias que
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imparten a nivel primario. Se encontro que la relacién entre los afios de
experiencia y la frecuencia de uso resulté en p=.163, por lo cual no es
significativa.

Los datos de la pregunta principal de la investigacion, mostraron la relacion entre
el perfil de las inteligencias multiples predominantes en los maestros del nivel
primario de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez, la frecuencia de uso en
la clase de Ciencias y los afios de experiencia docente. Se encontrd que la
relacion entre las variables el perfil de las inteligencias multiples predominantes
de los maestros y la frecuencia de uso en la clase de Ciencias fue de p = .001.
Este dato indica que existe relacion significativa entre el perfil de inteligencias
maltiples predominante en los maestros y la frecuencia de uso en la clase de
Ciencias del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiez. La
relacion entre el perfil de inteligencia maltiples predominante y los afios de
experiencia docente fue de p=.598, lo que demuestra que existe una correlacion

negativa.
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Capitulo V
Discusion

En este capitulo se discuten los resultados del estudio, el andlisis de las respuestas
ofrecidas a la pregunta principal y a las tres subpreguntas que orientaron la investigacion.
De igual forma se realiza una discusion de los hallazgos principales del estudio, con
estudios citados en el marco tedrico y en la literatura. Al concluir se exponen las
conclusiones, limitaciones del estudio y recomendaciones para futuras investigaciones.

El proposito de la investigacion realizada era determinar la relacion entre el perfil
de inteligencias multiples predominante, la frecuencia de uso de éstas en la clase de
Ciencias y los afios de experiencia que poseen los maestros del nivel primario de la
Oficina Regional Educativa de Mayaguez. Los hallazgos obtenidos permitieron
responder la pregunta: ¢Cual es la relacion entre el perfil de las inteligencias multiples
predominantes en los maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de
Mayaguiez, la frecuencia de uso en la clase de Ciencias y los afios de experiencia
docente?
Discusion de los Resultados

Las respuestas de los maestros participantes al cuestionario en linea, disefiado por
la investigadora, se analizaron mediante la aplicacion de estadistica descriptiva y
estadistica inferencial. La pregunta principal y las subpreguntas de investigacion se
respondieron de manera individual, lo cual responde a lo que se plantea en el problema de
investigacion. Los resultados se han analizado tomando en consideracion la literatura

relacionada y los supuestos planteados por la investigadora.
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Perfil de las inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel
primario que laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayaguez

Subpregunta 1. ¢Cual es el perfil de las inteligencias multiples predominantes de los
maestros del nivel primario que laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayaguiez?

De acuerdo con los resultados del estudio, el perfil de las inteligencias multiples
predominante de los maestros participantes esta constituida por la inteligencia naturalista
con el mas alto promedio (4.56), seguida por la inteligencia intrapersonal (4.44) y la
linguistica (4.28). Las restantes inteligencias que se presentaron, aunque con menor
dominancia, fueron la inteligencia existencial (4.13), la inteligencia espacial (4.11), la
inteligencia l6gico-matematica (4.08), la inteligencia corporal-cinética (4.03) y la
inteligencia interpersonal (4.02). La inteligencia musical mostré ser la menos dominante
para esta muestra de maestros (3.50).

Los resultados obtenidos en esta investigacion sobre el perfil de las inteligencias
multiples de los maestros de Puerto Rico coinciden favorablemente con lo que establece
la teoria de las inteligencias multiples, ya que los maestros encuestados demuestran que
tienen mas de una inteligencia dominante (Gardner, 1993). Ante lo expuesto, la
investigadora muestra un resumen de los resultados obtenidos de los 40 maestros
participantes: tres maestros dominaban 2 inteligencias, cuatro maestros dominaban 3
inteligencias, un maestro dominaba 4 inteligencias, cinco maestros dominaban 5
inteligencias, seis maestros dominaban 6 inteligencias, seis maestros dominaban 7
inteligencias, nueve maestros dominaban 8 inteligencias y seis maestros dominaban 9
inteligencias. Este hallazgo apoya que los maestros encuestados no poseian una visién

reduccionista de su propia inteligencia, ya que todos indicaron tener todas las
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inteligencias, aunque en diferentes niveles de dominio, desde alto a bajo. Este dato se
puede relacionar positivamente con el estudio realizado con los maestros de una escuela
elemental catdlica en Pensilvania, los cuales pudieron identificar ochos inteligencias en
su propio perfil, aunque con diversos niveles de dominancia (Gannon, 2004).

Los maestros puertorriquefios que participaron en la presente investigacion tenian
conocimientos previos de las inteligencias debido al hecho de que habian recibido
adiestramientos sobre la teoria de las inteligencias maltiples como parte de su
capacitacion profesional (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2016b). Este es un
aspecto importante, ya que se considera que la exposicion a estimulos adecuados aumenta
el nivel de desarrollo de las diversas inteligencias personales, por lo cual, se puede inferir
que los maestros adiestrados en la teoria de las inteligencias multiples han podido
desarrollar sus propias inteligencias (Gardner, 2011).

Los maestros deben mantenerse activos aplicando las inteligencias maltiples en la
clase de Ciencias, asi como en otras, ya que eso les ayudara a ampliar su perfil de
inteligencias y a fortalecer las menos dominantes (Gardner, 2011). En este proceso los
maestros también aplican el aprendizaje activo cuando escogen los materiales y las
actividades que mejor aportan al desarrollo de las inteligencias maltiples de sus
estudiantes. Estos resultados son apoyados por la investigacion de Suérez et al. (2010),
que sefialé que el maestro necesita conocer su perfil de las inteligencias multiples, ya que
eso le facilitara seleccionar las actividades en funcion a las inteligencias para sus clases.
Es importante que los maestros autoevalten su propio perfil y eso se logré en esta
investigacion con los maestros puertorriquefios. Se logré demostrar que los maestros

encuestados reconocen cudl es su propio perfil de inteligencias multiples dominantes a
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través del cuestionario utilizado. Cuando los maestros conocen mas acerca de su perfil
pueden tener mas confianza para tomar decisiones relacionadas con las actividades para
sus clases.

El estudio realizado les facilito a los maestros realizar la evaluacion de sus
inteligencias dominantes y de las menos desarrolladas. Se puede inferir que conocer sus
inteligencias maltiples puede ayudar al maestro a tener confianza en las decisiones que
toma para aplicarlas. Asi, el maestro puede discernir hasta qué punto se destacan las
inteligencias que posee en su sala de clases. Los resultados de la investigacion realizada
evidencian que los maestros puertorriquefios encuestados pudieron identificar sus propias
inteligencias maltiples y determinar sus puntos fuertes y los débiles. Eso facilitara para
poner su potencial cognitivo al servicio del aprendizaje de los estudiantes. También se
espera que puedan aplicar el perfil de inteligencias predominantes en sus clases para asi
ofrecer mayores oportunidades de aprendizajes a sus estudiantes.

Es interesante notar que los maestros encuestados no siempre aplicaron las
mismas inteligencias predominantes en sus clases, tal como sefiala Christison (1995).
Este dato se ha evidenciado también en el estudio de Al-Wadi (2011), que encontrd que
los maestros de escuela elemental en California no aplicaron sus inteligencias multiples
dominantes en las actividades del salon de clases. Lo mismo se evidencio en la
investigacion de Gannon (2004) con maestros de escuela elemental, Soto (2012) con
maestros de escuelas elementales privadas y Warren-Powell (2016) con maestras de
ciencias naturales del nivel secundario.

En la investigacion realizada se encontrd que la inteligencia naturalista es la mas

que predomina en el perfil de los maestros participantes del nivel primario. Este hallazgo
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es similar con el estudio realizado en Puerto Rico sobre el perfil del profesor que ensefia
ciencias de ingenieria (L6pez, 2010). Aunque en dicho estudio pocos participantes
conocian sus inteligencias maltiples, los que lograron identificarlas poseian la
inteligencia naturalista como predominante, asi como la l6gica-matematica. De estos
resultados se puede inferir que, independientemente del nivel académico, la inteligencia
naturalista y la inteligencia l6gico-matematica tienen relacion significativa en cuanto al
perfil predominante.

Por el contrario, los resultados obtenidos contrastan con los hallazgos de la
investigacion realizada en Turquia (Celikdz, 2008). La investigacion se hizo para
conocer las distribuciones de inteligencias multiples dominantes en los futuros maestros
de Educacion por concentracion de estudios. Los resultados demostraron que la
inteligencia naturalista era de las menos dominantes. En general los futuros maestros
demostraron tener mayor dominancia de las inteligencias I6gica-matematicas, linguistica,
interpersonal e intrapersonal. La investigadora infiere que el alto dominio de las
inteligencias l6gico-matematicas, linglistica, interpersonal e intrapersonal, en el estudio
de Celik6z (2008), se deba a las diferentes culturas que envuelven valores e ideales.
Resultados similares se evidenciaron en otro estudio con maestros que ensefiaban
ciencias naturales, cuyo perfil dominante fueron la inteligencia interpersonal, l6gica-
matematicas, linguistica e intrapersonal, con poca dominancia de la inteligencia
naturalista (Warren-Powell, 2016).

Las diferencias de dominio de las inteligencias multiples pueden variar de un pais
a otro debido a las diferentes culturas (Armstrong, 2018). Por ejemplo, en Noruega la

educacion le da énfasis a las actividades fisicas y a las actitudes hacia la naturaleza como
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la conciencia ecoldgica, actividades maritimas, entre otras. La educacion de Noruega se
relaciona con la teoria de las inteligencias multiples con una actitud mayormente hacia la
inteligencia naturalista y también a la inteligencia corporal-cinestésica.

El gobierno de Noruega enfatiza en preservar la naturaleza y, por ende, este alto
dominio de inteligencias multiples se debe a la politica del gobierno (Armstrong, 2018).
Una de las actividades que realiza los estudiantes en Noruega es pasar un dia a la semana
al aire libre en cabafias conocidas como Gapahuk. Otro ejemplo que ofrece Armstrong
(2018) es la educacion de Corea del Sur, en la cual se valora el aprendizaje tradicional
linguistico y l6gico-matematico. El alto rendimiento académico se ha relacionado con
excelentes logros en linglistica y matematicas. Los nifios que tienen alguna debilidad en
linguistica o en matematicas se consideran indefensos en la escuela (citado por Jung y
Kim, 2005 en Armstrong, 2009). Estas creencias tienen origenes culturales profundos,
por lo cual Corea del Sur enfatiza en una sociedad orientada a la competitividad con una
cultura orientada a pasar exitosamente los examenes que siguen influyendo actualmente
en su educacion.

En la presente investigacion muestra como los resultados del perfil predominante
se contrasta con los resultados de los maestros de la Oficina Regional Educativa de
Mayagiiez. La investigacion fue realizada con maestros de escuelas elementales privadas
de Puerto Rico (Soto, 2012). En la misma se encontr6 gue la inteligencia naturalista no
era dominante en el perfil personal. Aun asi, maestros demostraron que la inteligencia
naturalista domind en las actividades que realizaban en el salon de clases. Los hallazgos
demostraron que el perfil dominante de los maestros era la inteligencia interpersonal,

I6gico-matematico e intrapersonal. Este hallazgo se repite en el estudio de Leckron
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(2013), que se realizé con maestros de escuela catolicas en Minnesota. En el mismo se
encontrd que los maestros de nivel universitario no tenian dominio de la inteligencia
naturalista. La dominancia era mayormente en dos inteligencias solamente: la
inteligencia linglistica y la l6gica- matematicas. Los hallazgos de tales estudios pueden
servir de alerta para que los maestros de ciencias desarrollen mas su inteligencia
naturalista, sin descuidar las otras que ya son dominantes.

Los resultados de esta investigacion demostraron que la inteligencia menos
desarrollada fue la musical (35%). Este hallazgo es interesante, ya que en otros estudios
analizados esta inteligencia tiende a ser baja. En el estudio de Soto (2012), pocos
maestros mostraron tener dominio de la inteligencia musical. Lo mismo ocurri6 en la
investigacion de Al-Wadi (2011) que demostré que los maestros no tendian a aplicar la
inteligencia musical en sus clases. Cabe sefialar que la inteligencia musical, aunque
demuestre tener baja dominancia, es importante para que los estudiantes y maestros
expresen mejor conceptos y esquemas mentales (Armstrong, 2009, 2018). Es una
inteligencia que se debe estimular pues aporta al desarrollo holistico de los estudiantes y
asi se incluye en el marco curricular del Programa de Bellas Artes del Departamento de
Educacion de Puerto Rico (2016b). La investigadora infiere que el bajo dominio de la
inteligencia musical se debe a la poca atencion que se le da a la ensefianza de la masica
en las escuelas, ya que no es una materia basica del sistema educativo publico. Esto
coincide con lo que indica Mixon (2007) sobre la misica. Los maestros no siempre
logran aplicar la musica en el proceso de aprendizaje. Muchas veces se debe a que el
ambiente social, la diversidad cultural y la diversidad econémica influyen en la

ensefianza. Se recomienda maximizar la productividad del estudiante mediante un
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método individualizado para usar la musica en el salon, usando los siguientes pasos:
escuchar como suena el instrumento, mirar como suena el instrumento, sentir como suena
el instrumento e imitar como suena el instrumento. Esto seria muy apropiado para
integrar la inteligencia musical en la clase de ciencias.

Los datos sobre la baja dominancia de la inteligencia musical se contraponen con
lo estudiado por Martin (2012). En una investigacion realizada sobre la educacion
musical y como ayuda al desarrollo de estudiante, se encontr6 que la aplicacion de la
musica mejora las destrezas motoras, refuerza las destrezas sociales y desarrolla la
creatividad de los estudiantes. Por lo cual, es importante valorar la inteligencia musical,
evitando el menosprecio hacia la musica y dandole la atencion necesaria. En otra
investigacion realizada se demostro que la ensefianza aplicando la musica sirve como
herramienta para desarrollar habilidades sociales y emocionales, potenciar las
competencias socioafectivas de los estudiantes a través de la clase, asi como el desarrollo
cognitivo y emocional (Alvarez, 2015).

La educacién usando la musica construye y facilita experiencias significativas
para abordar contenidos teoricos y desarrollar habilidades personales y sociales.
Ademas, la educacion actual requiere gue los estudiantes desarrollen las diferentes
inteligencias emocionales en la sala de clase. No basta con aprender la teoria, se deben
trabajar las destrezas sociales para prevenir problemas como el acoso escolar, las
depresiones y la falta de comunicacion (Alvarez, 2015). Por tal razon, se debe estimular
la inteligencia musical dentro de la sala de clases mediante vivencias sociales que

motiven a los estudiantes.
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La inteligencia musical es parte de la educacion global. Sin embargo, los
educadores afrontan un gran reto para integrar la musica en la sala de clases. Se
recomienda aplicar la inteligencia musical ante la diversidad de estudiantes que forman
parte del salon de clases con diferentes culturas y costumbres. Se puede aumentar la
aplicacién de la musica usando la tecnologia en las clases, mediante la cual los
estudiantes pueden transportarse a lugares lejanos y vivir experiencias culturales
distintas. Asi, los maestros pueden crear un ambiente social que propicie una buena
relacion entre pares y aumentan el desarrollo de la inteligencia musical (Frega, 2008).
Frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de Ciencias que imparten
los maestros del nivel primario
Subpregunta 2. ;Cual es la frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de
Ciencias que imparten los maestros del nivel primario que laboran en la Oficina Regional
Educativa de Mayagliez?

Las inteligencias multiples con mas frecuencia de uso en la clase de Ciencias
fueron: la inteligencia interpersonal, intrapersonal, lingistica, existencial, espacial,
corporal-cinética, l6gico-matematica y naturalista. De acuerdo con la escala tipo Likert
utilizada en el estudio para interpretar la frecuencia de uso de las inteligencias multiples
por los maestros de ciencias de nivel primario, las medias reportadas significan que las
utilizan de 7 a 9 veces semanalmente, interpretado como casi siempre. En cambio, la
inteligencia musical de acuerdo con la media fue la menos utilizada por los maestros de
Ciencias de nivel primario. De acuerdo con la escala tipo Likert utilizada en el estudio
para interpretar los datos del mismo, esta media significa que la utilizan de 4 a 6 veces

semanales, por lo que se interpreta que la utilizan con frecuencia.
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Para sustentar los resultados de esta investigacion, se hace referencia al estudio de
Al-Wadi (2011), realizado en escuelas elementales de California, Estados Unidos. El
estudio de Al-Wadi investigaba la aplicacion de las inteligencias maltiples en el proceso
de ensefianza en el salon de clases tradicional. En el mismo se demostré que las
inteligencias maltiples eran aplicadas por los maestros de manera consistente en las
clases. Las inteligencias que mostraron mayor aplicacion en el estudio fueron:
inteligencia interpersonal, inteligencia intrapersonal, inteligencia linguistica e inteligencia
espacial. Este hallazgo apoya parcialmente lo encontrado en esta investigacion, ya que se
evidencid que las inteligencias multiples que presentaron mayor frecuencia de uso por los
maestros participantes incluyeron la inteligencia interpersonal, intrapersonal, linglistica,
existencial, espacial, corporal-cinética, l6gico-matematica y naturalista. Por otro lado, en
el estudio de Al-Wadi no se midio la frecuencia de uso de la inteligencia existencial,
mientras que en esta investigacion con maestros del nivel primario de escuelas publicas
se demostro que la inteligencia existencial muestra estar entre las utilizadas casi siempre
en el salon de clase.

Al igual que Al-Wadi (2011), se puede inferir que los maestros fortalecen el
contenido en sus curriculos cuando integran algunas inteligencias en sus clases. Otro
hallazgo del estudio Al-Wadi, que evidencié también en la investigacion realizada, es que
la mayoria de los maestros utilizan las inteligencias multiples con sus estudiantes en sus
clases. En el estudio de Al-Wadi en Estados Unidos, se evidencié que el conocimiento
de la teoria de las inteligencias multiples se relaciona con las capacitaciones profesionales

que reciben de sus sistemas educativos.
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Un estudio que apoya los hallazgos obtenidos es el realizado por Constantinescus
(2014) en las escuelas pablicas de Rumania, con el propdsito de conocer la aplicacion de
las inteligencias multiples en las clases. Los resultados demostraron que los maestros
usaban las inteligencias maltiples para ensefiar las clases de Inglés. Las inteligencias
multiples que aplicaron de forma general en las clases fueron la linguistica (92%) y la
inteligencia interpersonal (85%). Este dato apoya parcialmente la investigacion
realizada, ya que la inteligencia linglistica y la inteligencia interpersonal fueron utilizada
por los maestros de 7 a 9 veces semanales, casi siempre. La investigadora infiere que la
inteligencia linglistica y la interpersonal presentan menos dificultades en el desarrollo de
estrategias para su aplicacion debido a que se ha dedicado mucho tiempo a ambas en los
salones de clases (Armstrong, 2018). Ademas, los maestros de nivel primario de primero
a tercer grado en las escuelas publicas dedican un tiempo de 140 minutos al curriculo de
Adquisicién de la Lengua integrando los curriculos de espafiol y estudios sociales para
desarrollar el lenguaje y convertir a los estudiantes en lectores independientes.
Constantinescus (2014) plante6 que las escuelas publicas de Rumania utilizaron la
inteligencia linglistica en discusiones grupales, presentaciones orales, narraciones de
experiencias, foros y blogs por Internet, entre otros. La inteligencia interpersonal fue
muy utilizada por los maestros en las actividades que usan aprendizaje cooperativo y en
grupos de discusién. En general las escuelas pablicas de Rumania conocian la teoria de
las inteligencias multiples y las aplicaban en sus clases, igual que lo encontrado con los
maestros participantes de la Oficina Regional Educativa de Mayaguiez.

El estudio de Leckron (2013), realizado en Minnesota, también apoya

parcialmente los hallazgos de la investigacion. Aunque se trabajo con profesores
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universitarios y la aplicacion de la teoria de las inteligencias multiples en sus cursos, se
evidencid que la aplicacion de las inteligencias mdltiples en las clases depende
exclusivamente del profesor. En este caso, también depende de los maestros de escuelas
publicas que poseen el conocimiento de las mismas. Los profesores del estudio de
Leckron aplicaron mayormente las inteligencias verbal- linglistica y 16gico-matematica,
pero también aplicaron la inteligencia espiritual-existencial y la inteligencia
intrapersonal. Este hallazgo es un apoyo en los maestros participantes de las escuelas
publicas que aplicaron con una frecuencia de uso de 7 a 9 veces semanales la inteligencia
linguistica, la inteligencia interpersonal, la inteligencia intrapersonal y la inteligencia
existencial en sus clases de ciencias. Se evidencid que los maestros de Ciencias aplicaron
las inteligencias multiples por si mismos, a la vez que cumplieron con lo establecido por
el sistema educativo publico (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2016b).

Segun Gardner (2011), cuando los maestros reconocen su inteligencia
predominante y sus fortalezas pueden tener una mejor oportunidad para manejar
eficientemente los problemas de aprendizaje que se observan en el salon de clases. De
esta manera se pueden identificar con sus estudiantes y llevar a cabo un mejor estilo de
ensefianza. Los maestros disfrutaran plenamente del proceso de ensefianza y los
estudiantes estaran mas motivados en su proceso de aprendizaje.

Soto (2012) encontr6 que la actividad mas utilizada por el grupo encuestado fue la
estrategia de crear conciencia de velar los recursos naturales en un 91% de apoyo. Por el
contrario, la actividad que demostrd tener menos frecuencia de uso por los maestros
encuestados fue el uso del ritmo, entonacion musical y construccién de canciones. Soto,

concluy6 que la inteligencia naturalista dominé en las actividades y que la inteligencia
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musical fue la menos utiliza en las actividades que realizan los maestros con sus
estudiantes. El estudio de Soto apoya los hallazgos encontrados en la investigacion de
los maestros de escuelas publicas que utilizan la inteligencia naturalista en una con
frecuencia de uso de 92.5%. A diferencia, la inteligencia que demostro tener menos
frecuencia de uso por los maestros participantes fue la musical con un 35%.

Una investigacion que es contraria a los hallazgos de este estudio es la realizada
por Mainieri (2015) con maestros de Costa Rica. En la misma Mainieri buscaba conocer
las estrategias metodoldgicas que utilizaban los maestros de escuela elemental a nivel
primaria. Los hallazgos demostraron que los maestros de las escuelas pablicas
desconocian la teoria de las inteligencias maltiples y carecian de adiestramientos al
respecto. En cambio, los maestros participantes de esta investigacion conocian de su
perfil de las inteligencias multiples y las aplicaron en sus clases. Esto demuestra una vez
mas la importancia de ofrecer adiestramientos a los maestros activos en todos los niveles
educativos. Los maestros de Puerto Rico mostraron un nivel alto aplicando las
inteligencias maltiples en sus clases. En general, la investigadora observo que los
maestros en Puerto Rico utilizaron varias inteligencias multiples en las actividades de
ensefianza de Ciencias. La investigadora infiere que el proceso de revision curricular del
Departamento de Educacion de Puerto Rico aporté a estos resultados. Desde 2014 se han
revisado los estandares y las expectativas de los grados tomando en cuenta los cambios
sociales. En el documento normativo Programa de Ciencias: estandares de contenido y
expectativas de grado se establece la vision de contribuir a la formacién de un ser
humano que posea una cultura cientifica y un conocimiento tecnoldgico que le permita

insertarse productivamente en la sociedad globalizada del presente y del futuro
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(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014a). El documento contiene temas y
contenidos para que los maestros que ensefian Ciencia puedan ofrecer sus clases
atemperadas a los cambios de la sociedad, incluyendo la teoria de las inteligencias
maultiples.

Subpregunta 3. ¢ Cual es la relacion entre los afios de experiencia que poseen los
maestros de la Oficina Regional Educativa de Mayaglez y la frecuencia de uso de las
inteligencias mdaltiples en la clase de Ciencias que imparten a nivel primario?

Los resultados obtenidos demuestran que no hay relacion significativa entre los
afios de experiencia que poseen los maestros participantes y la frecuencia de uso de las
inteligencias maltiples en la clase de Ciencias. Las variables no se relacionan
significativamente con los participantes del estudio, rho (40) = .225, p> 05, obteniendo
un coeficiente de correlacion bajo o débil. Estos resultados indican que,
independientemente de la cantidad de afios de experiencia, los mismos no son
determinantes para demostrar el uso frecuente de las inteligencias multiples en la clase de
Ciencias por los maestros participantes.

Esta relacion no significativa entre los afios de experiencia y la teoria de las
inteligencias maltiples como estrategia de ensefianza se evidencio en el estudio realizado
en Espafia (Garzon et al., 2016). En el mismo se considero la relacion entre los afios de
experiencia que tenian de los maestros de escuelas publicas primarias, intermedias y
superiores para integrar nuevas estrategias en sus clases. Los maestros del estudio tenian
un promedio de 13 afios de experiencia impartiendo clases, pero aun asi no mostraron
incorporar estrategias nuevas e innovadoras como la teoria de las inteligencias multiples.

Se puede inferir que la aplicacion de la teoria de las inteligencias multiples puede ser
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considerada como una estrategia novedosa para algunos maestros, 1o que no se relacionan
por los afios de experiencia, pero si con el conocimiento de la misma.

El estudio realizado en las escuelas publicas de Rumania también logro establecer
la relacion entre las inteligencias multiples de los maestros que tenian mas experiencia y
los maestros con menos experiencia con la aplicacion en sus clases (Constantinescus,
2014). Los hallazgos obtenidos demostraron que tanto los maestros novatos como los
experimentados conocian la teoria de las inteligencias multiples. De igual manera,
aplicaban las mismas en sus clases. Este hallazgo apoya lo encontrado en la
investigacion realizada, ya que tener mucha o poca experiencia no inciden en su
aplicacion en las clases. Se puede inferir que los maestros, tanto experimentados como
novatos, pueden identificar sus inteligencias multiples dominantes y aplicarlas en las
actividades educativas que realizan en sus clases siempre que posean conocimiento de las
mismas. Este estudio apoya los hallazgos obtenidos en la investigacion realizada, ya que
muestra que los afios de experiencia no son significativos.

En cambio, los resultados del estudio de Long (2019) mostraron que a mayor
experiencia mejor es la ejecutoria en el salon de clases de los maestros. Se concluy6 que
tener muchos afios de experiencia facilita que el maestro pueda manejar diversas
estrategias de ensefianza, asi como la aplicacion de las diversas teorias de aprendizaje.
Aunque parece que los afios de experiencia son claves para evidenciar la calidad y el
talento de los maestros, en la investigacion realizada no se evidencio. Los maestros
puertorriquefios aplicaron las inteligencias multiples en sus clases, independientemente
de los afios de experiencia. Posiblemente esto se deba a que los maestros del sistema

publico de Puerto Rico han sido adiestrados para aplicar la teoria de las inteligencias
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multiples en sus clases. Se debe considerar la necesidad de organizar grupos de maestros
mentores con experiencia para ayudar a los maestros novatos con las précticas educativas
adecuadas y a las necesidades de los estudiantes en cuanto a las inteligencias multiples.

Ademas, los resultados de esta investigacion se contrastaron con el estudio de
Kini y Podolsky (2016), que mostraron la relacion de los afios de experiencia que tienen
los maestros con su efectividad en el salon de clases de escuelas primarias, intermedias y
superiores en la nacion americana. Los hallazgos mostraron que la experiencia educativa
efectiva se asocia con el logro académico de los estudiantes. En cambio, esta relacion no
se evidencid en la investigacion realizada con los maestros puertorriquefios, ya que tanto
maestros con pocos afios de experiencia como aquellos con muchos afios utilizaron las
inteligencias maltiples en el salon de clases. Se recomienda tomar en cuenta la
experiencia docente para proveer adiestramientos continuos que faciliten la aplicacion de
las inteligencias multiples en lo sala de clase.

Pregunta principal de investigacion 4. ;Cual es la relacion entre el perfil de las
inteligencias maltiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Oficina
Regional Educativa de Mayaglez, la frecuencia de uso en la clase de Ciencias y los afios
de experiencia docente?

Los resultados obtenidos evidencian que existe relacion significativa entre el
perfil de las inteligencias multiples predominantes en los maestros del nivel primario de
la Oficina Regional Educativa de Mayagtiez y la frecuencia de uso en la clase de
Ciencias, mientras que la relacion con los afios de experiencia docente tiene una
correlacion negativa. Los resultados reflejan que las variables de perfil de las

inteligencias maltiples predominantes y la frecuencia de uso en la clase de Ciencias hay
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relacion significativamente, rho (40) = .495, <.05, siendo una correlacion positiva a un
nivel de significancia de .001. Se puede concluir que existe relacion significativa entre el
perfil de inteligencias multiples predominante en los maestros y la frecuencia de uso en la
clase de Ciencias del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez. En
términos de las variables perfil de inteligencia multiples predominante y los afios de
experiencia docente el nivel de significancia de rho (40) = .086, p=.598, por lo cual es
correlacion negativa a un nivel de significancia de .598. Se concluye que no existe una
relacion significativa entre el perfil de inteligencias multiples predominante en los
maestros de Ciencias y los afios de experiencia de docente del nivel primario de la
Oficina Regional Educativa de Mayaguez.

Estos resultados son apoyados por el estudio de Sulaimana et al. (2010), que
muestran que las clases de Ciencias y Matematicas se optimizan mediante la aplicacién
de la teoria de las inteligencias multiples. El estudio buscaba establecer el perfil de las
inteligencias maltiples de maestros de Ciencias y Matematicas, asi como identificar las
estrategias de ensefianza que usaban los maestros en la clase de Ciencias y Matematicas
en escuelas superiores. Los hallazgos demostraron que las estrategias de ensefianza
basadas en inteligencias multiples mejoran las clases de Ciencias y Matematicas. Se
concluyo que el perfil de inteligencias multiples de los maestros ayuda a aumentar la
comprensién de sus potenciales inteligencias para mejorar sus clases mediante el uso de
estrategias de ensefianza basadas en la teoria de las inteligencias multiples. Este estudio
apoya los resultados obtenidos ya que se evidencia la importancia de aplicar la teoria las
inteligencias maltiples en el escenario educativo, especialmente para las clases de

Ciencias.
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Los hallazgos obtenidos apoyan la necesidad de implementar la teoria de las
inteligencias maltiples en el salon de clases. Los maestros pueden perder de vista la
necesidad de organizar la ensefianza de las clases de Ciencias usando la teoria de las
inteligencias mdaltiples, ya que pueden estar presionados por cumplir con las expectativas
de las pruebas estandarizadas regionales (Ernst, 2001). Sefiala que a pesar de los
obstaculos y dificultades que enfrentan los maestros, existen educadores en los Estados
Unidos que se esmeran planificando e implementando el curriculo sobre la base de la
teoria de las inteligencias multiples. Los maestros puertorriquefios que participaron en
esta investigacion demostraron ser educadores comprometidos que se esmeran en usar las
inteligencias maltiples en sus clases.

Es importante apoyar la aplicacion de la teoria de las inteligencias multiples en el
proceso de ensefianza y aprendizaje mediante una reestructuracion de las formas de
ensefianza y de asesoria a los maestros. La aplicacién de la teoria de las inteligencias
multiples puede aportar a estimular el desarrollo de la capacidad intelectual y la
motivacion en los estudiantes. Aungue los maestros que participaron en esta
investigacién mostraron el uso de las inteligencias multiples en sus clases, es importante
que el sistema educativo apoye un curriculo basado en la teoria para la clase de Ciencias
(Ernst, 2001).

El sistema educativo de Puerto Rico ha incluido, en la Ley 85 de Reforma
Educativa, la teoria de las inteligencias maltiples (Gardner, 2011) como uno de los
fundamentos de la dimension psico-filosofica. Se puede deducir que el Departamento de
Educacidn aporta al desarrollo de un curriculo que incluye la teoria de las inteligencias

multiples en las clases. Por ello, es muy importante destacar que los maestros
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participantes de las escuelas publicas demostraron su perfil de inteligencias multiples y
que las integran en sus clases. La teoria de las inteligencias multiples esta acorde con la
filosofia establecida en el Marco Curricular de Ciencias (Departamento de Educacion de
Puerto Rico, 2016b) y en el Programa de Ciencias: estandares de contenido y
expectativas de grado (Departamento de Educacién de Puerto Rico, 2014a), facilitdndole
a los maestros el poder para implantar un curriculo con el enfoque activo que brinda la
atencion necesaria a las necesidades de cada estudiante en la sala de clase. El fin de esta
teoria es lograr que los estudiantes puedan analizar, razonar, investigar, plantear hipotesis
de manera creativa, asi como lidiar con las situaciones y establecer soluciones.

Los participantes en esta investigacion se deben guiar por los parametros
establecidos por el documento normativo Programa de Ciencias: estandares de
contenido y expectativas de grado (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014a).
Este incluye el nivel primario desde kindergarten al quinto grado de las escuelas publicas
y establece que los maestros tienen que reconocer que sus estudiantes poseen diferentes
inteligencias maltiples. En los hallazgos del estudio se evidencia que los maestros
participantes utilizaron diversas inteligencias multiples por lo que se puede inferir que
reconocen que sus estudiantes poseen diferentes inteligencias.

El documento titulado Estandares Profesionales de los Maestros de Puerto Rico
(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2008) establece que los maestros deben
conocer y entender como aprenden los estudiantes en diferentes niveles y ambientes
educativos. Se establece la importancia que tiene el conocimiento tedrico y empirico de
la teoria de las inteligencias multiples en el proceso educativo. Los resultados obtenidos

en la investigacion se relacionan con los estandares de contenido y expectativas del
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grado, ya que existe la necesidad de fortalecer la relacion entre el perfil de inteligencias
multiples y la frecuencia de uso en diferentes asignaturas, especialmente en la clase de
Ciencias. Cabe mencionar que el Compendio de Politicas del Departamento de
Educacion, en la serie A- 407- Curriculo de Ciencias, establece que el 80% del tiempo
lectivo debe estar enfocado en la investigacion y experiencias directas en el laboratorio
(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2021). Este dato confirma que se le esta
proveyendo mayor enfoque a las inteligencias multiples en el programa de Ciencias,
especialmente a la inteligencia l6gico-matematica. Los estudiantes son los que buscan
solucion a los problemas, manejan instrumentos y buscan resolver problemas de la vida
diaria mediante actividades educativas asociadas muy directamente con la experiencia del
estudiante. Las necesidades de la sociedad actual requieren desarrollar destrezas
innovadoras, competencias globales y tecnologicas que le permitan a los estudiantes
desenvolverse en un mundo globalizado como futuros disefiadores de curriculo (Zhao,
2009). Es necesario estar a la vanguardia de los cambios que se han visto muy acelerados
por medio de la tecnologia y la globalizacion. Hay que disefiar programas con vision de
futuro, que no solo se limiten a la rendicion de cuentas, sino que capacite a los alumnos
para desarrollar las destrezas y las competencias necesarias para vivir en un mundo que
cada dia se hace mas competitivo.

La teoria de las inteligencias multiples ha sido bien recibida en las escuelas de
Estados Unidos (Ernst, 2001) y en esta investigacidn se evidencia que también en las
escuelas de Puerto Rico. Por lo cual, es necesario ayudar a los educadores para que
apoyen el uso de las inteligencias maltiples, de manera que puedan fortalecer las mismas

en sus estudiantes. Las inteligencias multiples no siempre se toman en cuentan en las
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escuelas o se enfocan mayormente en las inteligencias l6gico-matematica y lingtistica
como las adecuadas para las clases de Ciencias (Suérez et al., 2010). Es necesario que
los maestros trabajen en sus clases para que integren las otras inteligencias multiples. En
la investigacion realizada se evidencia que los maestros participantes lograron utilizar
varias inteligencias adicionales a la inteligencia I6gico-matematica y a la inteligencia
linguistica en la clase de Ciencias a un nivel relativamente alto. Los hallazgos también
sugieren que los maestros deben utilizar una amplia variedad de estrategias para suplir las
diferencias individuales de sus estudiantes. Asi como también deben proveer actividades
que se relacionen con cada inteligencia multiple en la planificacion de las clases y
alternarlas de manera que sean aplicables durante todo el periodo del curso, grado o
materia (Armstrong, 2009).

Los hallazgos de este estudio enfatizan el rol del maestro para potenciar al
méaximo las inteligencias multiples favoreciendo asi las experiencias de los estudiantes
(Gardner, 1993). En esta investigacion se demostrd que los maestros participantes
aplicaron sus propias inteligencias y las usaron para potenciar sus clases. Los resultados
obtenidos apoyan el marco conceptual del estudio, basado en la teoria de las inteligencias
maultiples. Los participantes demostraron poseer un conjunto de capacidades mentales
que se manifiestan de forma independiente y que forman las inteligencias mdultiples,
aunque en diversos grados.

En la investigacion se evidencid que la teoria de las inteligencias maltiples
(Gardner, 1993) es adecuada para proporcionar informacién util a los maestros que
facilite seleccionar los recursos y estrategias didacticas para sus clases, especificamente

de Ciencias. Es importante sefialar que uno de los hallazgos mas importantes de este
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estudio fue que todos los maestros aplican con frecuencia ocho inteligencias maltiples en
sus clases. Por lo tanto, la teoria de las inteligencias maltiples es de gran importancia
para los maestros, asi como para los directivos que aspiraran a fortalecer el proceso
educativo.

Se concluye que esta investigacion apoya la aplicacion de la teoria de las
inteligencias maltiples (Gardner, 2011) ya que los maestros participantes del sistema
publico de Puerto Rico lograron reconocer cuéles son sus propias inteligencias multiples
y como influye su propio perfil de inteligencias en sus clases. Los maestros pudieron
demostrar que aplican su conocimiento de las inteligencias maltiples en la clase de
Ciencias utilizando actividades con el proposito de desarrollar las inteligencias de sus
estudiantes. En el estudio realizado se evidencia que la teoria de las inteligencias
multiples se puede usar en el salon de clases, aunque se debe reconocer que los maestros
necesitan saber adaptarlas a los tiempos actuales mediante el uso de estrategias, técnicas
y actividades creativas e innovadoras. Se debe apoyar el desarrollo de un curriculo con
nuevas herramientas cognitivas para estimular las inteligencias linguisticas, l6gico-
matematica, espacial, musical, cinética corporal, interpersonal, intrapersonal y naturalista
(Segura et al., 2013). Los educadores deben estar dispuestos a aprender, probar nuevas
estrategias, reflexionar sobre su practica y mantenerse al dia con la investigacion
psicoldgica educativa que forma su profesion (Freedman, 2015).

Implicaciones Practicas de la Investigacién

La aplicacion de las inteligencias multiples puede contribuir al enriquecimiento de

la ensefianza de las ciencias naturales, asi como estimular el aprendizaje significativo

(Ausubel, 1978). Los maestros pueden facilitar la conexion entre los conocimientos que
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los alumnos tienen sobre las ciencias naturales y los que van a adquirir con las
actividades. Se puede inferir que los maestros participantes contribuyeron al aprendizaje
significativo al aplicar las inteligencias multiples en su clase de Ciencias. Por otro lado,
este aspecto requiere mayor investigacion.

Es inevitable comentar que la pandemia del Corona virus ha presentado varios
retos para la comunidad estudiantil, requiriendo a las instituciones académicas el cierre
fisico de las escuelas, movilizando recursos en modalidad virtual y métodos de ensefianza
innovadores. Sin embargo, el proceso no ha sido facil, tanto para la comunidad docente
como para la estudiantil. Esto ha causado aumento en los niveles de estrés, ansiedad y
depresion estudiantes (Son et al., 2020). Los maestros y los estudiantes pueden tener
temor por su salud y la de sus familiares. El distanciamiento social y la preocupacion por
el desempefio académico son factores que convierten a la comunidad estudiantil en una
de alto riesgo para su salud mental. Los efectos y consecuencias del COVID-19 pueden
causar cambios en la conducta y en la salud emocional de los estudiantes debido al
aislamiento (Lozano, 2020).

Es importante que los estudiantes reciban soporte emocional durante el
aislamiento, lo cual requiere la aplicacién de las inteligencias intrapersonal y existencial-
espiritual (Gardner, 2011; Leckron, 2013). Los maestros también pueden estar sufriendo
de desgaste academico y de deficiencias emocionales como resultado de la pandemia
(Moreno-Fernandez et al., 2020). Se recomienda que los sistemas educativos provean
adiestramientos a sus maestros que incluyan las inteligencias intrapersonal y existencial
asi como la inteligencia emocional, de manera que desarrollen la habilidad para

identificar, controlar y manejar las emociones ante la pandemia. Ademas de los efectos
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negativos que puede tener la pandemia en la salud mental de la comunidad estudiantil,
existe el impacto que tiene la transicién de una escuela presencial a un modelo de
enseflanza remota. Este cambio en la forma de dar clases tiene sus ventajas y
desventajas. Las dificultades encontradas en el aprendizaje remoto pueden producir falta
de motivacion, dificultad para concentrarse e inhibicion para hacer preguntas o aclarar
dudas debido a la limitacion en comunicacion con la comunidad docente (Dost et al.,
2020). Se sugiere que las sesiones de cursos virtuales sean mas interactivas, lo que se
puede usar aplicando las variadas inteligencias multiples. Eso va a promover la
participacion y aumentar la interaccion de cada estudiante con el proceso de aprendizaje.
Actualmente se desconoce del fin de la pandemia del COVID-19, por lo que los maestros
deben mostrar una actitud de apertura a los cambios y aceptar los nuevos modelos de
ensefanza.

La pandemia del COVID-19 y el distanciamiento social han tenido impacto en la
docencia. Actualmente, la ensefianza depende mayormente del uso de la tecnologia. Por
consiguiente, ahora mas que nunca resulta esencial que los maestros apliquen las
inteligencias maltiples en sus clases a distancia. Los maestros deben reflexionar sobre por
qué ensefiar, qué se pretende ensefiar y qué métodos se implementaran para lograr
impartir una ensefianza de calidad que se ajuste a las necesidades del estudiantado
(Borrero-Bracero et al., 2008). Todavia hay mucho que aprender de esta experiencia
docente durante la pandemia y se debe recapacitar en la importancia de las inteligencias
maultiples para alertar sobre la salud, el cuidado, el respeto a otros, a ser empaticos y

resilientes.
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Los maestros tienen que enfrentar los retos y asumir el rol frente al uso de
herramientas tecnoldgicas para crear nuevos ambientes de aprendizaje virtual. La
investigadora propone buscar un balance entre el aprendizaje activo y la tecnologia como
un medio para ofrecer las clases, de manera que se disefien nuevas herramientas para
satisfacer las necesidades de los estudiantes. Se sugiere que los maestros utilicen
tutoriales que integren las inteligencias multiples (Armstrong, 2018). Es indispensable
aprender a enfrentar la incertidumbre, puesto que se vive en una época cambiante que
trae consigo una realidad mucho méas compleja, a la cual hay que adaptarse. ES necesario
forjar una colision académica que permita el acercamiento de las instituciones educativas
para prepararse ante las nuevas realidades que convergen alrededor de pandemias,
guerras y el mismo calentamiento global. En medio de la crisis educativa provocada por
el coronavirus, se deben realizar grandes cambios en los procesos de ensefianza y
aprendizaje para lograr una transformacién fundamental que permita mejorar la sociedad
global (Morin, 2001).

La pandemia del COVID-19 esta causando cambios trascendentales en el sector
educativo, sobre todo en la forma como los maestros deben sobrellevar los nuevos
escenarios educativos que han surgido. Afrontar la incertidumbre frente a lo inesperado y
lo incierto puede causar inseguridad, desequilibrio e inestabilidad en los maestros y en los
estudiantes, por lo que se deben ensefiar estrategias que permitan afrontar los riesgos. De
alguna manera, los maestros pueden enfrentar lo inesperado al modificar el desarrollo de
su actual formativo con base en las informaciones previamente adquiridas y planeadas.
Los maestros deben tener en mente varias alternativas de solucion a los problemas,

procurando cada vez mas el empoderarse frente a hechos como el coronavirus. Se debe
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educar en tiempos de crisis para contribuir en la busqueda de soluciones. ES necesario
estar conscientes que la aplicacion de las inteligencias multiples (Gardner, 2011) y de la
educacion STEM (US Department of Education, 2021) pueden contribuir a reducir la
ansiedad e incertidumbre al facilitar el conocimiento para que los estudiantes busquen
alternativas y posibilidades de solucion ante los eventos causado por la pandemia. Asi,
los maestros y estudiantes que afioran regresar al salon de clases presencial podran tener
interacciones enriquecedoras en el proceso educativo virtual (Morin, 2001).
Conclusiones
La investigacion realizada permitio responder a la pregunta de investigacion sobre
la relacion que existe entre el perfil de las inteligencias multiples predominantes de los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiez, la frecuencia
de uso en la clase de Ciencias y los afios de experiencia docente. Al completar la
discusion e interpretacion de los resultados y hallazgos de la investigacion se puede
concluir que:
1. El perfil de las inteligencias multiples predominantes en los maestros de Ciencias
del nivel primario que laboran en la Oficina Regional Educativa de Mayagtiez
esta constituido por la inteligencia naturalista con el més alto promedio (4.56),
seguido por la inteligencia intrapersonal (4.44) y la inteligencia linguistica (4.28).
2. La frecuencia de uso de las inteligencias mdultiples en la clase de Ciencias que
imparten los maestros de nivel primario que laboran en la Oficina Regional
Educativa de Mayaguez correspondio al siguiente orden de mayor a menor: la
naturalista, interpersonal, linglistica, existencial, espacial, 16gico-matematica,

corporal-cinética e interpersonal. Estas ocho inteligencias se utilizan de 7 a 9
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veces semanalmente lo que se interpreta como casi siempre. La inteligencia con

menor frecuencia de uso fue la inteligencia musical que se utiliza de 4 a 6 veces

semanalmente.

3. No existe relacion significativa entre los afios de experiencia que poseen los
maestros de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez y la frecuencia de uso de
las inteligencias multiples en la clase de Ciencias que imparten a nivel primario.

4. Existe relacion significativa entre el perfil predominante en los maestros y la
frecuencia de uso en la clase de Ciencias del nivel primario de la Oficina Regional
Educativa de Mayaguez. Por otro lado, no existe relacion significativa entre el
perfil predominante de los maestros y los afios de experiencia docente. Tampoco
existe relacion significativa entre los afios de experiencia y la frecuencia de uso de
las inteligencias multiples en la clase de Ciencias del nivel primario.

Limitaciones del estudio

La investigacion presenta las siguientes limitaciones:

1. Los resultados de este estudio no se pueden generalizar a otros maestros,
programas académicos o niveles educativos, ya que solamente se considero el
programa de Ciencias del nivel primario de kindergarten a quinto grado.

2. Los resultados de este estudio no se pueden generalizar a otras oficinas
regionales educativas, ya que se considerd solamente la Oficina Regional
Educativa de Mayagiiez.

3. Los resultados del estudio no se pueden generalizar a escuelas privadas, ya
que se consideraron algunas de las escuelas publicas de la Oficina Regional

Educativa de Mayagiiez.
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Recomendaciones al Departamento de Educacion y Colegios privados

A la luz de los hallazgos y conclusiones de los resultados de esta investigacion se

desprenden las siguientes recomendaciones:

1. Divulgar los hallazgos de esta investigacion en diversos escenarios que
involucren a maestros de Ciencias, facilitadores de Ciencias, especialistas
curriculares, tanto para escuelas publicas como privadas.

2. Realizar estudios similares en escuelas publicas y privadas para conocer el
perfil predominante de las inteligencias maltiples en los maestros,
facilitadores de Ciencias y directores escolares.

3. Fomentar adiestramientos a los maestros de escuelas publicas y privadas para
que puedan ampliar su perfil de las inteligencias mdaltiples, asi como la
aplicacion en las areas de planificacion y evaluacién de la clase de Ciencias.

4. Investigar aspectos relacionados con la frecuencia de uso de las inteligencias
maultiples en otras clases (asignaturas académicas y no académicas) y en otros
niveles educativos, incluyendo la escuela intermedia y escuela secundaria.

Recomendaciones a las universidades:

1. Revisar los curriculos en las instituciones educativas en Puerto Rico, que
ofrezcan grados académicos formales en ciencias, para que incluyan y/o
afiadan cursos y capacitaciones en el area de las inteligencias multiples
aplicadas al desarrollo de las Ciencias.

2. Realizar estudios similares en escenarios universitario para conocer el perfil
predominante de las inteligencias multiples en los profesores, asi como la

aplicacion en sus cursos.
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Recomendaciones para futuros estudios

Los hallazgos de esta investigacion permiten hacer las siguientes recomendaciones para

futuros estudios:

1.

Utilizar el cuestionario validado en esta investigacion para efectuar otros estudios
entre maestros de otras materias.

Realizar este estudio en otras regiones educativas y escuelas privadas de Puerto
Rico.

Aportaciones profesionales

1.

2.

Proveer informacion actualizada sobre la importancia del perfil de inteligencias
multiples, la frecuencia de uso y los afios de experiencia en la docencia para
mejorar el desempefio académico y lograr la excelencia académica a la que aspira
el Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Aplicar el cuestionario disefiado por la investigadora para medir el perfil de
inteligencias multiples predominante de maestros y la frecuencia de uso en la
clase de Ciencias. El cuestionario puede ser adaptado a otras clases y a otros
niveles educativos.

Establecer una guia de actividades en las diferentes inteligencias maltiples a los

maestros y padres del sistema publico como privado de Puerto Rico.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Consentimiento informado para maestros/ maestras en linea
Estimado(a) maestro(a):

Mi nombre es Zenaida Soto Hernandez estudiante del Programa Doctoral en Educacion
con concentracién en curriculo y ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San Germéan. Como parte de los requisitos para obtener el grado estaré llevando a
cabo una investigacion titulada: “Perfil de las inteligencias multiples predominantes de los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez y su relacion con la
frecuencia de uso en la clase de ciencias y los afios de experiencia docente”. El proposito de la
investigacion es determinar la relacion entre el perfil de inteligencias multiples predominante, la
frecuencia de uso de éstas en la clase de ciencias y los afios de experiencia que poseen los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez. Los resultados
aportaran a la calidad y equidad educativa ya que a través de los mismos se podra conocer sobre
el perfil de inteligencias multiples predominante de los maestros(as), la frecuencia de uso en las
clases de ciencias y brindar datos aplicables a la metodologia de ensefianza en Puerto Rico.

Por este medio le invito a participar en una encuesta en la plataforma de Google Form.
Su rol serd el de contestar el instrumento, creado por la investigadora, que le permite autoevaluar
su perfil de inteligencia multiple, afios de experiencia en la docencia y la frecuencia de uso en las
clases de ciencias. El instrumento consta de tres partes. La primera parte pretende recopilar
informacidn sobre los datos demogrificos del participante; la segunda consiste en identificar el
perfil predominante de inteligencias multiples del maestro y la tercera parte la frecuencia de uso
de las inteligencias miltiples en las clases de ciencias. En coordinacion el director escolar, se
pudo adquirir los correos electronicos de los maestros/ maestras de escuela publica de los
municipios de Mayagiiez, Hormigueros, Maricao, Las Marias, Cabo Rojo, Lajas, Sabana Grande
y San German de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez. Los maestros participantes deben
estar trabajando a nivel primario al momento del estudio; ofrecer la clase de ciencias a sus
estudiantes; querer participar voluntariamente y completar con un si o no el documento de
consentimiento. Los participantes cuentan con el acceso y conocimiento tecnolégico para poder
participar en la entrevista de forma virtual.

W
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Usted debe saber que su participacién en la investigacion:

—

Es voluntaria

2. Conlleva riesgo minimo para su persona

3. Suinformacién se mantendra bajo confidencialidad, por lo que su identidad no
sera revelada. El cuestionario no serd identificado con el nombre del
participante.

4. Los resultados de la investigacion seran informados de forma grupal no
individual, dado que el fin de la investigacion es educativo.

5. El cuestionario no dispone de mucho tiempo, ya que el maximo de tiempo para

responder el cuestionario es de 50 minutos.

También se les notificard que, debido a ser un estudio que utiliza la modalidad en linea,
sus datos no seran anonimos para el investigador porque los participantes podran ser
identificados mediante su correo electronico. Aun asi, se les garantizara la confidencialidad de
sus respuestas. Ademas, se les notificard que podran solicitar acceso a los resultados del estudio,
los cuales serdn divulgados de manera general y utilizados para uso estrictamente educativo y
exclusivo del investigador. Una vez finalizado el proceso de disertacion, el estudio estard a la
disposicion del pliblico en el Centro de Acceso a la Informacion del Recinto de San German

Se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estudio y de la
informacion que se solicite y provea por medio de este. El Departamento de Educacion de Puerto
Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio o reclamacion producto del proceso de
realizacion, o del resultado de la investigacion; se releva, asi, de cualquier obligacion y
responsabilidad al Departamento de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en
cualquier reclamacion, pleito o demanda que se presente relacionada, directa o indirectamente a
esta investigacién. La misma es una independiente no auspiciada por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se solidariza
necesariamente con los resultados de la investigacion.

La investigadora mantendra custodiados en archivos electrénicos las encuestas de los
participantes y con llave para mayor seguridad. Los resultados grupales estaran disponibles en
caso de ser solicitados por los participantes en un archivo custodiado por la investigadora. Estos
datos se guardarén por un minimo de tres (3) afios al cabo del tiempo se destruirdn los mismos.
Usted no recibira ningin beneficio directo, mas alla de la satisfaccion de haber contribuido a una
investigacion.

A usted se le ha explicado sus derechos como participantes. Si tiene preguntas
adicionales respecto a la investigacion o desea copia de este documento luego de completar y
firmar el mismo puede comunicarse con esta servidora al 787-599-4502 o al correo electronico:
zemiangel@gmail.com. Ademas, se puede comunicar con el presidente del Comité Disertacion,
el Dr. Rail E. Acevedo Segarra, al correo electronico raulacevedosegarra@gmail.com. o al
teléfono 787-892-9004.
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De usted estar de acuerdo o no en participar en esta investigacion, por favor presionar el

botén en el espacio que indique su decision.

SI NO

o L Zé‘m....@'
Y S agosto 2020

Firma de la investigadora Fecha

Approved: August 17, 2020

') Expires: August 17,2021
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Apéndice B.
Cuestionario del Perfil de Inteligencias Multiples Predominantes en los Maestros del
Nivel Primario, la Frecuencia de Uso en la Clase de Ciencias y los Afios de
Experiencia Docente (Modalidad en Linea)
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Cuestionario del Perfil de Inteligencias
Multiples

El propésito de la investigacion es determinar la relacion entre el perfil de inteligencias multiples
predominante, la frecuencia de uso de éstas en la clase de ciencias y los afios de experiencia que
poseen los maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagtiez. Los resultados
aportaran a la calidad y equidad educativa ya que a través de los mismos se podra conocer sobre el
perfil de inteligencias multiples predominante de los maestros(as), la frecuencia de uso en las clases
de ciencias y brindar datos aplicables a la metodologia de ensefianza en Puerto Rico.

Section 1

Parte |. Datos demograficos

1. Seleccione el Municipio de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez al cual
pertenece:

“ cabo Rojo

Lajas

Sabana Grande

San German

Hormigueros

Las Marias

Maricao

S IEES NS B RERS BERS BS |

Mayagliez
Afos de experiencia como maestro en el DE:
1a5s
6al0
11a15
16a20
21a25
26a30

2.
C
c
‘sl
‘el
C
C
© 31 0o mas

Section 2
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Parte Il. Perfil predominante d inteligencias multiples de los maestros del
nivel primaria

3. Escribir articulos y ensayos me llena de satisfaccion.

Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me resulta facil narrar cualquier tipo de historias.
Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Tengo habilidad de expresarme oralmente.

Muy de acuerdo

5
c
P
En acuerdo
ol .
Indeciso
-
En desacuerdo
P

Muy en desacuerdo

Me resulta facil la lectura verbalmente.
Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me resulta facil recordar las letras de las canciones.
Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso
En desacuerdo

Muy en desacuerdo
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8. Me gusta realizar actividades relacionadas con ciencias y matematicas.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

7007 0T YD

Muy en desacuerdo

Se me hace facil usar el método cientifico a través de los experimentos.
Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

10. Mantengo mucho interés por los adelantos cientificos y por la educacién STEM.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

-
-

. En las actividades disfruto hacer calculos matematicos.
Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

SIS TS TS TS |

Muy en desacuerdo

. Para mi es facil trabajar mentalmente las operaciones matematicas.
Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

—
RS EE I e Y

Muy en desacuerdo

13. Frecuentemente utilizo gestos con las manos u otras formas del lenguaje corporal
cuando converso con alguien.
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4.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me describo como una persona con coordinacion corporal al hacer ejercicios.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Me gusta realizar actividades que requieren trabajo manual.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Me resulta facil hacer mimica y gestos para interpretar mensajes.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Practico por lo menos un deporte o realizo actividad fisica periédicamente.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Me resulta facil interpretar un mapa a que alguien me explique coémo llegar a un lugar.

Muy de acuerdo

En acuerdo
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20.

Indeciso
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Los ejercicios matematicos de geometria son faciles para mi.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me resulta facil formar imagenes mentales de las lecturas que hago en libros o

revistas.

o

7N

“

TN Y AN A a0 nN
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2.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Frecuentemente utilizo la camara cuando voy de viaje o en eventos especiales.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Prefiero el material de lectura con muchas ilustraciones
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Me gusta tocar instrumentos musicales.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo
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5.

6.

7.

Muy en desacuerdo

. En ocasiones las personas me han dicho que canto bien.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Puedo percibir inmediatamente cuando una melodia esta fuera de tono.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Cuando escucho musica, automaticamente sigo el ritmo con los pies o las manos.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Frecuentemente escucho musica cuando hago una tarea, estudio o descanso.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. En la mayorfa de las ocasiones me gusta estudiar y trabajar en grupo.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo
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Muy en desacuerdo

29. Soy muy sensible a los sentimientos y estado de animo de los otros.

IS BENe B |

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

30. En ocasiones cuando tengo un problema, me inclino mas a buscar a otras personas
que intentar trabajarlo solo.

TN

“

w
ry
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Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Mantengo buenas relaciones con diferentes personas.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

32. Tengo talento para explicar y ensefiar a otras personas.

5 TN B TS TS |
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Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Me gusta trabajar de manera independiente y a mi propio ritmo.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo
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5.

6.

7.

Muy en desacuerdo

. Me gusta reflexionar sobre mis experiencias personales.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me considero una persona que tiene auto-disciplina.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Ocasionalmente analizo mis pensamientos.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Cuando tengo que hacer un proyecto me gusta pensarlo por algun tiempo.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Disfruto al contemplar la naturaleza.
Muy de acuerdo
En acuerdo

Indeciso
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En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Prefiero la siembra de plantas con flores.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Para mi es importante conservar el ambiente.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Me encanta observar los animales en su ambiente natural.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me gustan los libros y las peliculas sobre la naturaleza.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me gusta hablar acerca de la vida.
Muy de acuerdo

En acuerdo
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6.

7.

Indeciso
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Los ejercicios de meditacion son gratificantes para mi.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

. Soy sensible a las causas comunitarias.

Muy de acuerdo
En acuerdo
Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me gusta hacer preguntas para estimular el pensamiento reflexivo en los alumnos.
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo

Me gusta leer sobre filosofos
Muy de acuerdo

En acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Muy en desacuerdo
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Section 3

Parte lll. Frecuencia de uso de inteligencias multiples del maestro en la
clase de ciencia

48. Con frecuencia utilizo...

Casi Con Casi
SiempresiemprefrecuencianuncaNunca

la musica de fondo con los estudiantes en la clase de ciencias. & c c O o
fragmentos de canciones en las clases de ciencia. c c C C Rc
canciones relacionadas con el tema estudiado. c c c O §C
diagramas para explicar conceptos en mis cursos. c c c ol &
los mapas conceptuales. O c c C §C
las lecturas con muchas ilustraciones. c c c C RC
los libro de texto y/o material de referencia en la clase de ciencias. c c c C RO
informes orales en mi clase de ciencias. c c c C §c
la revision de ortografia en los trabajos que entregan los estudiantes. c c c o RC
los problemas verbales en la clase de ciencia. c c c C §eC
simulaciones y otros programas de computadora. O c c c c
cortos experimentos para involucrar al estudiante en el proceso de razonamiento y en - c ~ c

la solucién de problemas.

los laboratorios para involucrar a los estudiantes en la manipulacion de los equipos - - - - -
de laboratorio.

el sentido del tacto para que los estudiantes descubran mas sobre el objeto estudiado. c c c C jC

actividades que involucren gestos con las manos u otras formas del lenguaje corporal - - - c
en los temas del curso de ciencias.

actividades para resolver problemas en forma cooperativa en el salén de clases. c c c C jC

dindmicas de trabajos en parejas en la clase de ciencias. c c c O RO
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la interaccion con los estudiantes de forma dinamica.

la ayuda individualizada con los estudiante.

en mis cursos la modalidad de estudio independiente.

49. Con frecuencia utilizo...

actividades relacionadas con la autoestima.

la observacion de los fendmenos y condiciones de la naturaleza en la clase de
ciencias.

las actividades escolares al aire libre.

las excursiones donde se estudia el mundo natural.

el didlogo con los estudiantes sobre temas que estan relacionados a la vida cotidiana.

temas de ética aplicados a profesiones de las ciencias.

temas relacionados a los valores del ser humano.

Casi Con  Casi
SiempresiemprefrecuencianuncaNunca

(@ (@ (@ C (@
C (@ c & O
C (@ C C C

Casi Con  Casi
SiempresiemprefrecuencianuncaNunca

C (@] C (@ C
@ (@ C C C
C c C O (@
C (@] C C (@
O (@] O O c
C (@ C @ (@
C (@ C & (&
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Apéndice C.
CITI Program de la Investigadora, Aprobacién de los Cursos COVID-19: Back to
Campusy CITY Program del Presidente de Disertacion
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMFLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

* NOTE: Scores on this reflect quiz completions at the time all requirements for the course were mel. See list below for details,
See separate Transcript Report for more recent quiz scores, including those on oplional (supplemental) course elements.

« Nama: Zenaida Soto (ID: 7151730

* Institution Affiliatlon:  Inter American University of Puenio Rico (10: 1370)
* Instltution Email: yayi1515@live.com

+ Institution Unit: San German Campus

- Phone: 767-264-1912

* Curriculum Group: (SBR)
* Course Leamer Group: Same as Curiculum Group

+ Stage: Slage 1 - Basic Coursa

* Record ID: 30602873

= Completion Date: 17Fab-2015

* Expiration Date: 16-Fab-2022

» Minimum Passing: 75

* Reported Score*: 96
Belmont Report and Its Pringiples (1D: 1127) 15-Feb-2019 33 {100%)
Students in Research (I0: 1321) 15-Fab-2019 SIS (100%)
Defining Rasaarch with Human Subjecls - SBE (ID: 491) 15-Feb-2019 5/5 (1009}
The Federal Regulations - SBE {ID; 502) 15-Feb-2019 5/5 (100%)
Assessing Risk - SBE (ID; 503} 17-Feb-2019 4/5 (80%)
Informed Consent - SBE {ID: 504) 17-Feb-2019 515 (100%)
Privacy and Confidentiality - SBE (1D: 505) 17-Feb-2019 5/5 (100%})
Research with Children - SBE (ID: 507) 17-Feb-2018 515 (100%:)
Inter American University of Puerte Rico {ID: 12851) 17-Feb-2019 No Quiz
Internet-Based Ressarch - SBE (ID: 510) 17-Feb-2019 515 (100%:}
Records-Based Rasearch (I0: 5) 17-Feb-2019 3/3 (100%)
Research in Public Elementary and Secongary Schools - SBE (1D: 508) 17-Feb-2019 415 (BO%)

For this Report to be valid, the leamer Identified above must have had a valid affiliation with the CiTi Program subscribing Institution
identified abovae or have been a pald Independent Laamer.

Verify at:

Collaborative Institutional Trainlng Inttiative (CIT) Program)
Email: 1) )
Phone: 888-529-5929

Web: bitps:/'wwav. oligepgram org
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART 2 OF 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

** NOTE: Scores on this meau&ugﬂmﬂadlhemﬂmrrernqunwr i quizz 1) el is of the
course. See list below for details separate Reguirements Report for the reported scares at the llme alr requuremenls for lhe nuulse were mel.

+ Name: Zenalda Soto (I0: 7151730}

* Institution Affiliation:  inter American University of Puento Rico iD: 1370}
* Institution Email: yayi1515@liva.com

* Institution Unit: San Geman Campus

* Phone: Te7-264-1912

+ Curriculum Group: (SBR)
+ Course Leamer Group: Same as Curriculum Group

= Slage: Stage 1 - Basic Course

- Record ID: 230502973 '

* Report Date: 01-Sep-2019

+ Current Score™: 96
REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES MOST RECENT SCORE
Sluderts in Ressarch {ID: 1321) 15-Feb-2019 5/5 (100%)
Defining Research with Human Subjecis - SBE (ID: 491) 15-Feb-2019 515 (100%)
The Federal Regulations - SBE (ID: 502) 15-Feb-2019 5/5 (100%)
Belmont Report and Its Principles (1D: 1127) 15-Feb-2019 373 (100%)
Records-Based Research {10 5) 17-Feb-2018 313 (100%)
Assessing Risk - SBE (ID: 503) 17-Feb-2019 415 (80%)
informed Consent - SBE (ID: 504) 17-Feb-2019 5!5 {(100%)
Privacy and Confidentiality - SBE {ID: 505) 17-Fep-2018 515 (100%)
Research with Chiidren - SBE (ID: 507) 17-Feb-2019 515 (100%)
Research in Public Elemantary and Secondary Schools - SBE {ID: 508) 17-Feb-218 415 (80%)
Intemet-Based Research - S8E (ID: 510) 17-Feb-2019 568 (100%)
Inter American Univarsity of Puerto Rico (ID: 12851} 17-Fab-2019 No Quiz

For this Report to be valid, the lsarner identified above must have had a valld affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Indepandant Learner.

-agf-4274.
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)
COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2

COURSEWORK REQUIREMENTS*
* NOTE: Scares on this reflect at the ti for the met. See kst
samTl:\'nuv mm“mgr‘ W)wd::h below for detalle.
Name: e eugenio acevedo (1D: 1292807)

Institution AMfletion: Inter American University of Puerto Rico (1D: 1370)
Institution Emal: raule@inter.edu

Institution Unit: education

Phone: 1787 2841912

* Curricaluam Group: (RSF-SBRED)
* Courss Learner Group: Same as Curicuium Group
- Stage: Stage t - Basic Course

= Record ID: 28157246

» Compietion Dats: 08-Sep-2018
« Expiration Date: 06-Sep-2021
* Minimum Passing: s

* Reported Score”: 100

REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED BCORE

Belmont Repoit and its Principles (1D: 1127) 20-Aug-208 /3 (100%)
Students In Rasearch (ID: 1321) 20-Aug-2018 5/5 (100%)
History and Ethical Principles - SBE (ID: 490) 21-Aug-2018 5/5 (100%)
History and Ethics of Human Subjects Ressarch (iD: 488) 21-Aug-2018 717 (100%)
Defining Ressarch with Human Subjects - SBE (D 481) 21-Aug-2018 5/5 (100%)
The Fedam! Regutations - SBE (ID: 502) ' 24-Aug-2018 5/5 (100%)
Assessing Risk - SBE (1D: 503) 24-Aug-218 - 5/5 (100%)
Informed Consent - SBE (ID: 504) 28-Aug-2018 5/5 (100%)
Privecy and Confidentiality - SBE (10: 505) 27-Aug-2018 5/5 (100%)
Ressarch with Children - SBE (10: 507) 27-Aug-208 5/5 (100%)
Ressarch in Public Ek y and 5 Y Schools - SBE (1D: 508) 27-Aug-2018 5/5 (100%)
internet-Based Research - SBE (10: 510) 27-Aug- 2018 /5 (100%)
Research and HIPAA Privacy Protections (ID: 14) 31-Aug-2018 5/5 (100%)
Inter American University of Puerio Rico (JD: 12851) 03-Sep-2018 No Quiz

Rasearch Involving Children (ID: 9) D4-Sep-2018 3/3 (100%)
Vuinerable Subjacts - Ressarch imvolving Workers/Employees (ID: 4583) 03-Sep-2018 4/4 (100%)
Hat Topics (ID: 487) 09-Sep-2018 Mo Quiz

Conflicts of interest in Human Subjects Research (10 17454) 08-Sep-2018 5/5 (100%)

For this Report to be valid, the leamer identifisd above must have had a valid affillstion with the CITl Program subscribing institution
identified above or have besn a paid independent Learner.

Verify at:

wmmmmm

Phone: 838-629.5229
Web:
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART 2 OF 2

COURSEWORK TRANSCRIPT*
“* NOTE: Scores on this completions, including optional
cowse. See st below for mnq-mﬂapgﬁwlummﬂ mmawmmm?&m&“ﬂ
= Name: raul eugenio acevedo (1D: 1292897)
= Institufion Affifiation: Inter American University of Puerio Rico (ID: 1370)
= Institution Email: raule@inter.edu
* institution Unit: education
* Phone: 1787 264-1912

-G-'r‘mt-m (RSF-SBRED)
+ Course Leamner Group: Same as Cumiculum Group

+ Stage: Stage 1 - Basic Course
« Record ID: 28157246

+ Report Date: 09-Sep-2018

+ Curent Score™: 100

REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES
History and Ethics of Human Subjects Ressarch (ID: 488)
Students in Research {ID: 1321)

History and Ethical Principles - SBE (ID: 490)

Defining Research with Human Subjects - SBE (ID: 491)
Belmant Report and s Principles (ID: 1127)

The Federal Regulations - SBE (1D: 502)
Assessing Risk - SBE (ID: 503)
Informed Consent - SBE (ID: 504)

t (1D: 8)

Research Immchlitm[ln—s)
Privacy and Confidentiafity - SBE (1D: 505)

Research with Prisoners - SBE (ID: 506)

Research with Chiidren - SBE (iD: 507)

Research in Public Elementary and Secondary Schools - SBE (ID: 506)

intarnet-Based Research - SBE (1D: 510)
Research and HIPAA Privacy Prolections (ID: 14)

Vulnerable Subjects - Research Involving Warkers/Employees (ID: 483)

Hot Topics (ID: 487)

Peputations in Research Requiring Additional Considerations and/or Protections (1D: 16680)

Conflicts of Interest in Human Subjects Research (ID; 17464)
Inter American University of Puerte Rico (ID: 12851)

MOSTRECENT  SCORE

21-Aug-2018 717 (100%)
20-Aug-2018 545 (100%)
21-Aug-2018 55 (100%)
21-Aug-2018 55 (100%)
20-Aug-2018 3/3 (100%)
24-Aug-2018 S/5 (100%)
24-Aug-2018 55 (100%)
26-Aug-2018 575 (100%)
24-Jun-2009 /4 (100%)
04-Sep-2018 3 (100%)
27-Aug-2018 /5 (100%)
24-Jun-2009 /4 (100%)
27-Aug-2018 55 (100%)
Z7-Aug-2018 55 (100%)
27-Aug-2018 5/5 (100%)
31-Aug-2018 55 (100%)
03-Sep-2018 4/4 (100%)
09-Sep-2018 No Quiz

25-Juk2015 55 (100%)
08-Sep-2018 55 (100%)
03-8ep-2018 No Quiz

For this Report to be valid, the iearner identified above must have had a valid afiliation with the CIT] Program subscribing institution

idantified above or have been a paid independent Leamer,

Vesify at:

Collaborative Instituionat Training initiative (CIT) Program)

Email;
Phone: BB8-529-5920
‘Web:
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

* NOTE: Scores on this Requirements Report reflect quiz completions at the time all requirements for the course were met. See list below for details.
See separate Transcript Report for more recent quiz scores, including those on optional (supplemental) course elements.

* Name: Zenaida Soto (ID: 7151730)

« Institution Affiliation:  Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)

* Institution Email: yayi1515@live.com

« Institution Unit: San German Campus

* Phone: 787-264-1912

* Curriculum Group: COVID-19: Back to Campus (Fall 2020)

* Course Learner Group: Same as Curriculum Group

« Stage: Stage 1 - Basic

* Record ID: 38378731

+ Completion Date: 10-Sep-2020

« Expiration Date: N/A

* Minimum Passing: 100

* Reported Score*: 100
REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE
COVID-19: An Introduction (ID: 20080) 10-Sep-2020 111 (100%)
COVID-19: Prevention Strategies (ID: 20081) 10-Sep-2020 1/1 (100%)
COVID-19: Moving Forward (ID: 20082) 10-Sep-2020 3/3 (100%)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Verify at:

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)

Email: itiprogr:
Phone: 888-529-5929
Web: ¥ iti
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

** NOTE: Scores on this
course. See list below for details.

« Name:

* Institution Affiliation:
* Institution Email:

* Institution Unit:

* Phone:

« Curriculum Group:

* Course Learner Group:

COMPLETION REPORT - PART 2 OF 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

reflect the most current quiz completions, including quizzes on optional (supplemental) elements of the
See separate Requirements Report for the reported scores at the time all requirements for the course were met.

Zenaida Soto (ID: 7151730)

Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)
yayi1515@live.com

San German Campus

787-264-1912

COVID-19: Back to Campus (Fall 2020)
Same as Curriculum Group

+ Stage: Stage 1 - Basic

* Record ID: 38378731

* Report Date: 11-Sep-2020

« Current Score**: 100
REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES MOST RECENT SCORE
COVID-19: An Introduction (ID: 20080) 10-Sep-2020 1/1 (100%)
COVID-19: Prevention Strategies (1D: 20081) 10-Sep-2020 111 (100%)
COVID-19: Moving Forward (ID: 20082) 10-Sep-2020 3/3 (100%)

For this Report to be valid, the

learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution

identified above or have been a paid Independent Learner.

Verify at: www

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)

Email: support@citiprogram.org
Phone: 888-529-5929

Web: hitps://www.citiprogram.org
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Apéndice D.
Consentimiento Informado para Maestros en el Estudio Piloto Presencial
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&

UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Consentimiento informado para maestros
Estimado(a) maestro(a):

Mi nombre es Zenaida Soto Hernandez estudiante del Programa Doctoral en Educacion
con concentracion en curriculo y ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San German. Como parte de los requisitos para obtener el grado estaré llevando a
cabo una investigacion titulada: “Perfil de las inteligencias multiples predominantes de los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez y su relacion con la
[frecuencia de uso en la clase de ciencias y los afios de experiencia docente”. El proposito de la
investigacion es determinar la relacién entre el perfil de inteligencias maltiples predominante, la
frecuencia de uso de éstas en la clase de ciencias y los afios de experiencia que poseen los
maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez. Los resultados
aportaran a la calidad y equidad educativa ya que a través de los mismos se podra conocer sobre
el perfil de inteligencias miltiples predominante de los maestros(as), la frecuencia de uso en las
clases de ciencias y brindar datos aplicables a la metodologia de ensefianza en Puerto Rico. Las
asistentes para esta investigacion son: la Profa. Vanessa Rodriguez Corchado y la Profa. Maria I.
Medina Amador.

Por este medio le invito a participar como parte de la muestra de investigacion. Su rol
sera el de contestar el instrumento, creado por la investigadora, que le permite autoevaluar su
perfil de inteligencia multiple, afios de experiencia en la docencia y la frecuencia de uso en las
clases de ciencias. El instrumento consta de tres partes. La primera parte pretende recopilar
informacion sobre los datos demograficos del participante; la segunda consiste en identificar el
perfil predominante de inteligencias multiples del maestro y la tercera parte la frecuencia de
usode las inteligencias multiples en las clases de ciencias. Se coordind con el director escolar
para que el proceso de contestar el instrumento en todas sus partes pueda darse durante el
periodo de capacitacion, de modo que, no se afecte el tiempo lectivo de los estudiantes. Este
proceso no sera grabado a traves de ningiin medio.

Usted debe saber que su participacion en la investigacion:

1. Es voluntaria
2. Conlleva riesgo minimo para su persona

Departamento de
Educacién

2019-11-16 122706 PM
APROBADO
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3. Suinformacién se mantendra bajo confidencialidad, por lo que su identidad no
sera revelada. El cuestionario no sera identificado con el nombre del
participante.

4. Los resultados de la investigacion seran informados de forma grupal no
individual, dado que el fin de la investigacion es educativo.

5. Elcuestionario no dispone de mucho tiempo, ya que el maximo de tiempo para
responder el cuestionario es de 45 minutos (en horas que no se afecte el tiempo
lectivo de los estudiantes, entiéndase en su periodo de capacitacion).

Usted no recibira ningiin beneficio directo, mas alla de la satisfaccion de haber
contribuido a una investigacion que brindar informacion con datos empiricos relacionados con el
uso de frecuencia de las inteligencias multiples en las clases de ciencias del nivel primario.

Se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamaciéon que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estudio y de la
informacién que se solicite y provea por medio de este. El Departamento de Educacion de Puerto
Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio o reclamacion producto del proceso de
realizacion, o del resultado de la investigacion; se releva, asi, de cualquier obligacion y
responsabilidad al Departamento de Educacioén de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en
cualquier reclamacion, pleito o demanda que se presente relacionada, directa o indirectamente a
esta investigacién. La misma es una independiente no auspiciada por el Departamento de
Educacién de Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se solidariza
necesariamente con los resultados de la investigacion.

La investigadora mantendra custodiados los cuestionarios administrados a los
participantes en archivo con llave para mayor seguridad. Dado que el cuestionario no requiere el
nombre del participante la confidencialidad estd garantizada. Los resultados grupales estaran
disponibles en caso de ser solicitados por los participantes en un archivo custodiado por la
investigadora. Estos datos se guardaran por un minimo de tres (3) afios al cabo del tiempo se
destruirdn los mismos.

A usted se le ha explicado sus derechos como participantes. Si tiene preguntas
adicionales respecto a la investigacion o desea copia de este documento luego de completar y
firmar el mismo puede comunicarse con esta servidora al 787-599-4502 o al correo electrdnico:
zemiangel@gmail.com. Ademas se puede comunicar con el presidente del Comité Disertacion,
el Dr. Raul E. Acevedo Segarra, al correo electronico raulacevedosegarra@gmail.com o al
teléfono 787-892-9004 y a IAUPR Institutional Review Board al teléfono 787-766-1962 ext.
2213 o escribir a la direccion P.O Box 363255, San Juan, Puerto Rico 00936-3255.

De usted estar de acuerdo o no en participar en esta investigacion, por favor marque con una
equis(X) en el espacio que indique su decision, complete la informacion requerida y firme el
documento.

Departomento de
Educacion

2019-11-16 122706 PM
APROBADO
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Acepto participar en la investigacion y contestar el cuestionario titulado: “Perfil de las
inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Region Educativa
de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias y los arios de
experiencia docente”.

(Autora, Zenaida Soto Hernandez)

No acepto participar en la investigacion y no contestare el cuestionario titulado: “Perfil
de las inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Region
Educativa de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias y los arios
de experiencia docente”.

(Autora, Zenaida Soto Hernandez)

Nombre del participante Firma Fecha

Firma de la investigadora Fecha

En esta seccion no puede cortar ni desprenderse del documento.

Departomento de
Educacion

20191116 122706 PM
APROBADO
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Apéndice E.
Autorizacion para Llevar a Cabo la Validacion del Instrumento a las Escuelas del
Departamento de Educacion en el Estudio Piloto
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GOBIERNO DE PUERTO RICO

DEPARTAMENTO DE EDUCACION
Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacion y Rendimiento
Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas

16 de noviembre del 2019

Superintendente(s) Regional(es) de las Regiones Educativas de MAYAGUEZ, y
director(es) escolar(es) de las escuelas participantes.

P

r~

Reinaldo del Valle Cruz, Ed. D.
Secretario Auxiliar

AUTORIZACION PARA LLEVAR A CABO UNA VALIDACION DE UN
INSTRUMENTO EN LAS ESCUELAS DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION

La Sra. Zenaida Soto Hernandez candidata al grado Doctoral en Educacién con
concentracion en Curriculo y Ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto
Rico, Recinto de San German, va a desarrollar la validacion del instrumento de su
propuesta de investigacion titulada. Perfil de las inteligencias miiltiples
predominantes de los maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa
de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en /a clase de ciencias y los
anos de experiencia docente. El propésito de la investigacion es determinar la
relacion entre el perfil de inteligencias multiples predominante, la frecuencia de uso
de éstas en la clase de ciencias y los afios de experiencia que poseen los maestros
del nivel primario.

Se autoriza a la investigadora, Zenaida Soto Hernandez, a visitar la Oficina Regional
Educativa de Mayagliez con el propésito de coordinar la administracion del
instrumento de su investigacion con los maestros(as) que acepten participar. La
participacién de los maestros(as) sera voluntaria y asi debera constar con sus firmas
en las hojas de consentimiento informado que para estos propésitos les proveera la
investigadora.

La validacion del instrumento se realizara con una muestra de diez (10) maestros(as)
en las escuelas con nivel primario que ofrecen la clase de ciencias y que pertenecen
a la Oficina Regional Educativa de Mayagliez (ver anejo) La

Departamento de
Educacion |

20191116 122707 BMBox {90759, San Juan, PR 00919-0759 * Tel: (787) 773-3646, 4081y 4078

DTS DA T
El DuMnmR{&MEﬂb&QMﬁdisunmmadun VGUNG Manera por razén dcedad raza, color, sexn, nacimients, condicion de veterano, idealogia politica o religiosa, arigen

© condicién social 1 sexual o identided de género, fisieo o mental; ni por ser viclima de violencia doméstica, agresion sexual o acecho.
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AUTORIZ%CI(ﬁN PARA LLEVAR A CABO UNA VALIDACION DE UN INSTRUMENTO EN LAS ESCUELAS DEL DEPARTAMENTO DE
EDUCACION

Pagina 2

investigadora coordinara con el director o directora escolar la visita a los maestros
(as) durante su hora de capacitacién para invitarlos a colaborar en esta tarea.

Ninguna actividad de la administracién de la investigacién puede afectar el horario
lectivo de los estudiantes. El instrumento consta de tres partes. La primera parte
pretende recopilar informacién sobre los datos demogréficos del participante; la
segunda consiste en identificar el perfil predominante de inteligencias multiples del
maestro y la tercera parte la frecuencia de uso de las inteligencias multiples en las
clases de ciencias. El tiempo estimado para contestar el cuestionario es
aproximadamente cincuenta (50) minutos. La investigadora contara con la
colaboracion de las profesoras: Vanessa Rodriguez Corchado y Maria Medina
Amador, estas personas deberan mostrar su identificaciéon con foto para poder
ingresar a las escuelas del Departamento de Educacién.

Las hojas de consentimiento informado contienen en cada una de sus paginas el
sello de aprobacién oficial del Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas
(CIIE), adscrito a la Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacion y
Rendimiento (SATPRe). El/la investigador/a se compromete a usarlas sin alterarlas y
reproducirlas para los invitados a participar del estudio. Durante el inicio y final del
semestre académico, periodos de informes y pruebas sistémicas, no se
autorizan visitas a las escuelas con el propésito de entrevistar o encuestar
estudiantes, maestros y directores de escuelas. El/la investigador/a debera
entregar las copias de las cartas de consentimiento firmadas por los
participantes al director de la escuela que forma parte de la muestra para el
archivo correspondiente.

Se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamacion que pueda surgir como consecuencia de las actividades del
estudio y de la informacion que se solicite y provea a través de este. El
Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier
dafio y perjuicio o reclamacion producto del proceso de realizacion, o del resultado
de la investigacion, relevando asi de cualquier obligacion y responsabilidad al
Departamento de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en
cualquier reclamacién, pleito o demanda que se presente relacionada, directa o
indirectamente, a esta investigacion. La misma es una independiente no auspiciada
por el Departamento. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se solidariza
necesariamente con los resultados de la investigacion.

Esta autorizacion tiene vigencia de seis (6) meses, a partir de la fecha de
expedicion de esta comunicacién. De necesitar tiempo adicional para finalizar las
actividades del estudio debera solicitar, por escrito, una extensién de la autorizacion
otorgada antes de la fecha de vencimiento de la misma. Todo cambio que realice
el/la investigador/a posterior a la expedicion de esta autorizacion debera notificarlo
por escrito a la Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacién y Rendimiento
(SATPRe) para la evaluaciéon correspondiente. Una vez el/la investigador/a finalice
su investigacion debera entregar una copia en formato digital (PDF) del informe final
a la Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacién y Rendimiento (SATPRe).
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REGION
1. MAYAGUEZ
2. MAYAGUEZ
3. MAYAGUEZ

Departamento de
Educacién

20191116 122707 PM
APROBADO

LISTA DE ESCUELAS AUTORIZADAS

MUNICIPIO
CABO ROJO
MAYAGUEZ
MAYAGUEZ

ESCUELA

SU FEDERICO DEGETAU
MARIANO RIERA PALMER
OLGA MAS RAMIREZ
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GOBIERNO DE PUERTO RICO

DEPARTAMENTO DE EDUCACION
Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacién y Rendimiento
Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas

6 de mayo del 2020

Superintendente(s) Regional(es) de las Regiones Educativas de MAYAGUEZ, y
director(es) escolar(es) de las escuelas participantes.

P

M~

Reinaldo del Valle Cruz, Ed. D.
Secretario Auxiliar

AUTORIZACION PARA LLEVAR A CABO UNA INVESTIGACION EN
LAS ESCUELAS DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE PUERTO RICO

La estudiante graduada Zenaida Soto Hernandez, candidata al grado de Doctor en
Educacion con especialidad en Curriculo y Ensefianza en la Universidad
Interamericana de Puerto Rico, recinto de San German., va a desarrollar la fase final
de su investigacion titulada: Perfil de las inteligencias mtiltiples predominantes de
los maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de Mayagdez y su
relacion con lafrecuencia de uso en la clase de clencias y los afios de experiencia
docente. El objetivo de la investigacion es determinar la relacion entre el perfil de
inteligencias multiples predominante, la frecuencia de uso de éstas en la clase de
ciencias y los afios de experiencia que poseen los maestros del nivel primario de una
Oficina Regional Educativa del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Se autoriza a la investigadora Zenaida Soto Hernandez a visitar la Oficina Regional
Educativa (ORE) de Mayagiiez con el propésito de informar y coordinar su
investigacion en dieciséis (16) escuelas de la Regién en mencion (ver Anejo). La
participacion de los profesores de las escuelas seleccionadas sera voluntaria, y asi
debera constar con sus firmas en la carta de consentimiento informado que la
investigadora proveera en la primera visita que realice a las escuelas.

La muestra seleccionada para la investigacion sera de cuarenta (40) maestros a
quienes se les invitara a contestar un cuestionario que fue disehado por la
investigadora, y se compone setenta y dos (72) items referentes a las inteligencias

mtitiplestodos) los reactivos se mediran con una escala Likert de cinco puntos en
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efecto: 5 (muy de acuerdo), 4 (en acuerdo), 3 (indeciso), 2 (en desacuerdo) y 1(muy
en desacuerdo). El tiempo aproximado para contestar el cuestionario sera de
sesenta (60) minutos. Todas las actividades descritas de la investigacion seran
coordinadas con el director o directora de la escuela y se llevara a cabo dentro de un
horario que no afecte el periodo lectivo ni las notas de los estudiantes, asi como
tampoco la actividad académica de la institucién, como por ejemplo: en el periodo de
salén hogar, antes de la hora de entrada, después de la hora de salida.

La investigadora estaréd acompafiada de dos asistentes, las profesoras Vanessa
Rodriguez Corchado y Maria |. Medina Amador, quienes deben mostrar sus
respectivas identificaciones con fotos para poder entrar a las escuelas
seleccionadas. Esta investigacion es solo y Gnicamente para propésitos de obtener
el grado doctoral en educacion de la investigadora, y los resultados se dirigiran solo
para fines educativos

El instrumento fue debidamente validado por una prueba piloto con una muestra de
diez (10) maestros de escuelas de la Oficina Regional Educativa de Mayagliez. Para
medir la confiabilidad del cuestionario se utilizé el coeficiente alfa de Cronbach, con
cual se obtuvo un 0.949 Estos resultados muestran la aprobacion y validacion
estadistica del instrumento (ver Anejos)

Si la investigadora es empleada del Departamento de Educacién, pero no es maestra
de la sala de clases, el tiempo que utilice en horas laborables para realizar asuntos
relacionados al desarrollo de la investigacion o sus fases, se descontara de su
balance de vacaciones, ya que realiza esta gestion en su caracter personal. Si es
maestra, debera coordinar con su director escolar como llevara a cabo la
investigacién de forma que no se afecte el tiempo lectivo de los estudiantes.

Las hojas de consentimiento informado contienen en cada una de sus paginas el
sello de aprobacion oficial del Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas
(CIIE), adscrito a la Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacion y
Rendimiento (SATPRe). El/la investigador/a se compromete a usarlas sin alterarlas y
reproducirlas para los invitados a participar del estudio. Durante el inicio y final del
semestre académico, periodos de informes y pruebas sistémicas, no se
autorizan visitas a las escuelas con el propdsito de entrevistar o encuestar
estudiantes, maestros y directores de escuelas. El/la investigador/a debera
entregar las copias de las cartas de consentimiento firmadas por los
participantes al director de la escuela que forma parte de la muestra para el
archivo correspondiente.

Se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las actividades del
estudio y de la informacion que se solicite y provea a través de este. El
Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier
dafio y perjuicio o reclamacién producto del proceso de realizacién, o del resultado
de la investigacién, relevando asi de cualquier obligacién y responsabilidad al
Departamento de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en
cualquier reclamacion, pleito o demanda que se presente relacionada, directa o
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indirectamente, a esta investigacion. La misma es una independiente no auspiciada
por el Departamento. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se solidariza
necesariamente con los resultados de la investigacion.

Esta autorizacién tiene vigencia de doce (12) meses, a partir de la fecha de
expedicion de esta comunicacion. De necesitar tiempo adicional para finalizar las
actividades del estudio debera solicitar, por escrito, una extensién de la autorizacién
otorgada antes de la fecha de vencimiento de la misma. Todo cambio que realice
el/la investigador/a posterior a la expedicion de esta autorizacion debera notificarlo
por escrito a la Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacion y Rendimiento
(SATPRe) para la evaluacion correspondiente. Una vez el/la investigador/a finalice
su investigacion debera entregar una copia en formato digital (PDF) del informe final
a la Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacion y Rendimiento (SATPRe).

Anejos
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Departamento de
Educacion

2020.05.06 04:1532 PM
APROBADO

LISTA DE ESCUELAS AUTORIZADAS

MUNICIPIO
CABO ROJO
CABO ROJO
CABO ROJO
HORMIGUERQOS
HORMIGUEROS
HORMIGUEROS
LAJAS

LAJAS

LAS MARIAS
MAYAGUEZ
MAYAGUEZ
MAYAGUEZ
MAYAGUEZ
SABANA GRANDE
SABANA GRANDE
SAN GERMAN

ESCUELA

SU CARMEN VIGNALS ROSARIO
SEVERO E COLBERG RAMIREZ
JAMES GARFIELD

RAMON E RODRIGUEZ DIAZ

SU ALFREDO DORRINGTON
SEGUNDO RUIZ BELVIS
ELEMENTAL URBANA NUEVA

SU JUAN CANCIO ORTIZ DE LA RENTA
SU LAURO GONZALEZ HIJO
RAFAEL MARTINEZ NADAL

LUIS MUNOZ RIVERA

MANUEL A BARRETO

MARIA LUISA ARCELAY

BLANCA MALARET

SU DAVID ANTONGIORGI CORDOVA
HENRY W LONGFELLOW
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION
4 de diciembre de 2019

Estimado/a:

Saludos cordiales. Soy Zenaida Soto Hernandez, estudiante del Programa Doctoral en
Educacion con especialidad en Curriculo y Ensefianza del recinto de San German de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico. Como requisito de obtencién mi grado de Doctor en
Educacion, se me requiere realizar un estudio investigativo. En estos momentos me encuentro
redactando las etapas finales de la propuesta de investigacion titulada: “Perfil de las inteligencias
miiltiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Oficina Regional Educativa de
Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias y los afios de
experiencia docente”. Para completar el proceso, es necesario que los maestros participen para
completar un cuestionario. Los maestros deben poseer las siguientes caracteristicas: ser maestro
del nivel primario que ofrece la materia de ciencias. Por esta razon, solicito su colaboracién para
orientar a los maestros de la investigacion y para que el proceso de contestar el instrumento en
todas sus partes pueda darse durante el periodo de capacitacion, de modo que, no se afecte el
tiempo lectivo de los estudiantes. En la misma, se les notificara que su participacion es
totalmente voluntaria y pueden retirarse en cualquier momento. Agradezco su colaboracion y
espero su respuesta. Cualquier duda puede comunicarse al (787) 599-4502 y al correo
electronico: zemiangel@gmail.com.

Cordialmente,
Zenaida Soto Herndndez Dr. Raul E. Acevedo Segarra
Investigadora Presidente Comité Disertacion

232




Apéndice H.
Carta de Colaboracion al Director Escolar en el Estudio Formal en Linea

233



. 4

UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

4 de septiembre 2020
Directores Escolares:

Mi nombre es Zenaida Soto Hernandez estudiante del Programa Doctoral en Educacion con
concentracion en curriculo y ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San German. En estos momentos me encuentro en la etapa de realizar el estudio
formal para poder obtener el grado doctoral. El titulo de la investigacion es: “Perfil de las
inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Oficina Regional
Educativa de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias y los afios
de experiencia docente”. El propésito del comunicado es para solicitar los correos
electronicos de los maestros de K-5 grado para completar un cuestionario en linea de 74
premisas. Los participantes deben poseer las siguientes caracteristicas: estar trabajando a nivel
primario (K-5to grado) al momento del estudio; ofrecer la clase de ciencias; querer
participar voluntariamente y contar con el acceso través de la plataforma “Google Forms”.
En la misma, se les notificara que su participacion es totalmente voluntaria y pueden retirarse en
cualquier momento. Agradezco su colaboracién. Cualquier duda puede comunicarse al teléfono
(787)- 599-4502 y al correo electronico: zemiangel(@gmail.com.

Se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de toda responsabilidad por cualquier
reclamacion que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estudio y de la
informacion que se solicite y provea por medio de este. El Departamento de Educacion de Puerto
Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio o reclamacion producto del proceso de
realizacion, o del resultado de la investigacion; se releva, asi, de cualquier obligacion y
responsabilidad al Departamento de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en
cualquier reclamacion, pleito o demanda que se presente relacionada, directa o indirectamente a
esta investigacion. La misma es una independiente no auspiciada por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se solidariza
necesariamente con los resultados de la investigacion.

Cordialmente,

panaciles L2 r TN 4

Zenaida Soto Hernandez Rl £.Grunds A—“\-:‘W-\
Investigadora Dr. Rail E. Acevedo Segarra

Presidente del Comité de Disertacion Doctoral
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* NOTE:

COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

Scores on this i

COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

reflect quiz completions at the time all requirements for the course were met. See list below for details.

Requirements Report
See separate Transcript Report for more recent quiz scores, including those on optional (supplemental) course elements.

-

-

.

REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY

Research Misconduct (RCR-Basic) (1D: 16604)

Authorship (RCR-Basic) (ID: 16597)

Research Invelving Human Subjects (RCR-Basic) (ID: 13566)

Name:

Institution Affiliation:
Institution Email:
Institution Unit:
Phone:

Curriculum Group:

Course Learner Group:

Stage:

Description:

Record ID:
Completion Date:
Expiration Date:
Minimum Passing:
Reported Score*:

Maria Isabel Medina (ID: 6168800)

Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)
m.medinaamador@gmail.com

San German Campus

T87-477-5888

Responsible Conduct of Research for Graduate Students
Same as Curriculum Group

Stage 1 - RCR

22326730

03-May-2017

NIA

75

87
DATE COMPLETED SCORE
03-May-2017 5/5 (100%)
03-May-2017 415 (80%)
03-May-2017 4/5 (80%)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Collab

| Tral

Email:

ative Instituti

I
Phone: 883—529—5929

Web: h

. i I

ing Initiative (CITI Program)
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)
COMPLETION REPORT - PART 2 OF 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

** NOTE: Scores on this Transcript Report reflect the most current quiz completions, including quizzes on optional (supplemental) elements of the
course. See list below for details. See separate Reguirements Report for the reported scores at the time all requirements for the course were met.

+ Name: Maria Isabel Medina (ID: 6168800)

= Institution Affiliation: Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)
= Institution Email: m.medinaamador@gmail.com

+ Institution Unit: San German Campus

* Phone: 787-477-5888

Curriculum Group: Responsible Conduct of Research for Graduate Students
Course Learner Group: Same as Curriculum Group

= Stage: Stage 1 - RCR

= Description:

* Record ID: 22326730

* Report Date: 07-Nov-2019

* Current Score™: a7
REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES MOST RECENT SCORE
Research Involving Human Subjects (RCR-Basic) (ID: 13566) 03-May-2017 4/5 (80%)
Authorship (RCR-Basic) (ID: 16597) 03-May-2017 4/5 (80%)
Research Misconduct (RCR-Basic) (1D: 16604) 03-May-2017 5/5 (100%)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Verify at: itiprogram rifi/ 7k - 1e-a460- 1ec-223267.

Collaborative In:trtuhonal Training Initiative (CITI Program)

Email:

Phone: 888 529- 5929

Web:

iti L
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)
COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

* NOTE: Scores on this Requirements Report reflect quiz completions at the time all requirements for the course were met. See list below for details.
See separate Transcript Report for more recent quiz scores, including those on optional (supplemental) course elements.

* Name: Vanessa Rodriguez (ID: 4934017)

» Institution Affiliation:  Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)

+ Institution Email: webmaster.sg.inter.edu

= Institution Unit: San German Campus

* Phone: 939-339-5897

+ Curriculum Group: (ER)

+ Course Learner Group: Same as Curriculum Group

+ Stage: Stage 1 - Basic Course

* Record ID: 30998346

+ Completion Date: 25-Mar-2019

+ Expiration Date: 24-Mar-2022

* Minimum Passing: 75

* Reported Score*: 91
REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE
Belmont Report and Its Principles (ID: 1127) 20-Mar-2019 3/3 (100%)
Students in Research (ID: 1321) 20-Mar-2019 5/5 (100%)
History and Ethics of Human Subjects Research (ID: 498) 20-Mar-2019 5/5 (100%)
Defining Research with Human Subjects - SBE (ID: 491) 25-Mar-2019 4/5 (80%)
The Federal Regulations - SBE (ID: 502) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Assessing Risk - SBE (ID: 503) 25-Mar-2019 4/5 (80%)
Informed Consent - SBE (ID: 504) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Privacy and Confidentiality - SBE (ID: 505) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Research with Children - SBE (ID: 507) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Research in Public Elementary and Secondary Schools - SBE (ID: 508) 25-Mar-2019 515 (100%)
Inter American University of Puerto Rico (ID: 12851) 25-Mar-2019 No Quiz
Records-Based Research (ID: 5) 25-Mar-2019 3/3 (100%)
Internet-Based Research - SBE (ID: 510) 25-Mar-2019 215 (40%)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Verify at: www

C -ative Training (CITI Prog )
Email: iti

Phone: 888-529-5929

Web: ¥ iti
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART 2 OF 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

** NOTE: Scores on this Transcript Report reflect the most current quiz completions, including quizzes on optional (supplemental) elements of the
course. See list below for details. See separate Requirements Report for the reported scores at the time all requirements for the course were met.

* Name: Vanessa Rodriguez (ID: 4934017)

» Institution Affiliation: Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)
+ Institution Email: webmaster.sg.inter.edu

+ Institution Unit: San German Campus

* Phone: 939-339-5897

+ Curriculum Group: (ER)
+ Course Learner Group: Same as Curriculum Group

* Stage: Stage 1 - Basic Course

* Record ID: 30998346

* Report Date: 01-Apr-2019

* Current Score™: a7
REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES MOST RECENT SCORE
Belmont Report and Its Principles (ID: 1127) 20-Mar-2019 3/3 (100%)
Records-Based Research (ID: 5) 25-Mar-2019 3/3 (100%)
History and Ethics of Human Subjects Research (ID: 498) 20-Mar-2019 5/5 (100%)
Hot Topics (ID: 487) 15-Jul-2015 No Quiz
Students in Research (ID: 1321) 20-Mar-2019 5/5 (100%)
Defining Research with Human Subjects - SBE (ID: 491) 25-Mar-2019 4/5 (B0%)
The Federal Regulations - SBE (ID: 502) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Assessing Risk - SBE (ID: 503) 25-Mar-2019 475 (80%)
Informed Consent - SBE (ID: 504) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Privacy and Confidentiality - SBE (ID: 505) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Research with Children - SBE (ID: 507) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
R h in Public v and Secondary Schools - SBE (ID: 508) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Internet-Based Research - SBE (ID: 510) 25-Mar-2019 5/5 (100%)
Vulnerable Subjects - Research Involving Workers/Employees (ID: 483) 15-Jul-2015 4/4 (100%)
Inter American University of Puerto Rico (ID: 12851) 25-Mar-2019 No Quiz

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Verify at: www

Collaberative Institutional Training Initiative (CITI Program)
Email: support@citiprogram.org

Phone: 888-529-5929

Web: hitps:/iwww.citiprogram.org
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Apéndice J.
Carta Formal al Panel de Experto para Validar Instrumento

240



UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO

RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Plantilla para Determinar la Validez del Instrumento

A continuacion, se presentan dos plantillas para validar el instrumento de la investigacion
titulada: “Perfil de las inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel primario
de la Region Educativa de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de
ciencias y los afios de experiencia docente”. A los fines de esta investigacion se utiliza el
cuestionario, propiedad intelectual de la investigadora. El cuestionario consta de tres partes:
datos demogréficos, perfil de las inteligencias multiples predominante de los maestros y la
frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de ciencias. A continuacion, se
presenta una descripcion general de las partes del instrumento

Primera parte del cuestionario consiste en recopilar los datos demograficos del maestro.
Segunda parte del cuestionario recopila el perfil de inteligencias multiples predominante del
maestro, la misma consiste en 45 afirmaciones que describen el perfil predominante de los
maestros en las nueve inteligencias segin Howard Gardner (1993). El maestro debe indicar el
perfil de inteligencia que lo describa segun la escala tipo Likert presentada.

Tercera parte del cuestionario recopila la frecuencia de uso de las inteligencias multiples
en la clase de ciencias del nivel primario. Se presentan posibles razones del uso de las
inteligencias multiples. Estas razones de uso fueron encontradas en la revision de literatura. El
maestro debera indicar su frecuencia de uso segin la escala tipo Likert presentada.

En la dltima pregunta de este instrumento aparece la certificacion del experto para que
sea valide.
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Instrucciones para validacion del Instrumento: Evalué el cuestionario de maestros, segiin
su redaccidn y adecuacidad, marcando una X en la plantilla correspondiente, utilizando la
siguiente clave que se muestra a continuacion. De la premisa ser denegada, escriba en el espacio
provista sus comentarios y/o recomendaciones para la premisa.

REDACCION
Aceptada La idea, frase u oracion presentada esta bien organizada y es clara.
Denegada La idea, frase u oracion presentada NO esté bien organizada y NO es clara.
Escriba en el espacio provisto sus comentarios y/o recomendaciones para la
premisa.
ADECUACIDAD
Aceptada La idea, frase u oracion mide lo que se quiere medir.
Denegada La idea, frase u oracion NO calcula lo que se quiere medir.

Escriba en el espacio provisto sus comentarios y/o

Recomendaciones para la premisa.
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Apéndice K.
Plantilla para Analizar la Redaccion y Adecuacidad de las Premisas por el Panel de
EXxperto
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION
Plantilla de Adecuacidad

Cuestionario de Maestros
Primera parte: Datos demograficos

ADECUACIDAD

Aceptada La idea, frase u oracion calcula lo que se quiere medir.

Denegada La idea, frase u oracién NO calcula lo que se quiere medir. Escriba
en el espacio provisto sus comentarios y/o recomendaciones para la
premisa.

Primera parte: Datos demogréficos Aprobada | Denegada Comentarios

Instrucciones: Favor de leer
cuidadosamente cada reactivo y proveer la
informacién que se le solicita. Identifique
con una (X) la contestacion mas adecuada
a su criterio.

1. Género

a. Femenino

b. Masculino

2.Municipio de la Region Educativa de Mayag]
_a. Aguadilla
_ b.Moca

__ c.Cabo Rojo
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__ d. Mayagiiez
_ e.Aguada
__ f. Sabana Grande
g Aiiasco

__ h. San Sebastian
__ i.Hormiguero
__j- San German
k. Las Maria
1. Maricao
__ m.Rincon
1 Isabela

o. Lajas

3. Zona escolar

a. urbana
b. rural

4. Ultimo grado obtenido

a. bachillerato
b. maestria
c. doctorado

5. Afos de experiencia
(maestro)

a. Oa 5afios
b. 6 afios a 10 afios
c. 11 anos a 15 afios
d. 16 afios a 20 afios
e. 21 anos a 25 afios
f. 26 afios a 30 afios
2. 31 afios 0 més
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION
Plantilla de Adecuacidad

Cuestionario de Maestros
Segunda parte: Perfil de inteligencias multiples de los maestros

ADECUACIDAD

Aceptada La idea, frase u oracion calcula lo que se quiere medir.

Denegada La idea, frase u oracion NO calcula lo que se quiere medir. Escriba
en el espacio provisto sus comentarios y/o recomendaciones para la
premisa.

Segunda parte: Perfil de inteligencias Aprobada | Denegada Comentarios

miultiples de los maestros.

Instrucciones: A continuacion, se
presentan cuarenta y cinco premisas para
auscultar el perfil de inteligencia multiple
predominante en el maestro. Clasifique su
respuesta segin la siguiente escala Likert.

Inteligencia lingiiistica

1. Escribir articulos y ensayo me llena de
satisfaccion.

2. Me resulta facil narrar historias.

3. Tengo la habilidad de saber expresarme
oralmente.

4. Me resulta facil leer, incluyendo libros
y revistas.
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5. Me resulta facil recordar las letras de
las canciones.

Inteligencia logico- matematico

6. Entre mis cursos de preferencia en la
escuela estdn las matematicas y las
ciencias.

7. Se me hace facil probar las cosas
haciendo experimentos.

8. Mantengo mucho interés por los nuevos
desarrollos de las ciencias.

9. Durante mis afios en la escuela
demostré habilidad en las matematicas y
disfruto hacer calculos matematicos.

10. Para mi es facil trabajar mentalmente
la aritmética.

Inteligencia corporal - cenestésica

11. Frecuentemente utilizo gestos con las
manos u otras formas del lenguaje
corporal cuando converso con alguien.

12. Me describo como una persona con
buena coordinacion corporal.

13. Me gusta realizar actividades o
trabajos de precision que involucra las
manos.

14. Me resulta facil hacer mimica y gestos
para interpretar mensaje.

15. Me dedico por lo menos a un deporte o
actividad fisica de forma regular.

Inteligencia visual- espacial

16. Me resulta facil ver un mapa a que
alguien me explique cémo llegar a un
lugar.
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17. Los conceptos de geometria son
faciles para mi.

18. Me resulta facil formar imagenes
mentales de las lecturas que hago en libros
o revistas.

19. Frecuentemente utilizo la cdmara
cuando voy de viaje o a eventos
especiales.

20. Prefiero el material de lectura con
muchas ilustraciones

Inteligencia musical

21. Me gusta hablar acerca de la musica.

22. En ocasiones las personas me han
dicho que canto bien.

23. Puedo percibir inmediatamente cuando
una melodia esta fuera de tono.

24, Cuando escucho musica,
automaticamente sigo el ritmo con los pies
o las manos.

25. Frecuentemente escucho musica
cuando hago una tarea, estudio o
descanso.

Inteligencia interpersonal

26. En la mayoria de las ocasiones me
gusta estudiar y trabajar en grupo.

27. Soy muy sensible a los sentimientos y
estado de 4nimo de los otros.

28. En ocasiones cuando tengo un
problema, me inclino mas a buscar a otras
personas que intentar trabajarlo solo.
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29. Mantengo buenas relaciones con
diferentes clases de personas.

30. Soy bueno para explicar y ensefiar a
otras personas.

Inteligencia intrapersonal

31. Me gusta trabajar de manera
independiente y a mi propio ritmo.

32. Me gusta reflexionar sobre mis
experiencias personales.

33. Me considero una persona que tiene
auto-disciplina.

34. Ocasionalmente analizo mis
sentimientos.

35. Cuando tengo que hacer un proyecto
me gusta pensarlo por algin tiempo.

Inteligencia naturalista

36. Disfruto de la naturaleza.

37. Soy bueno para plantar flores y otras
plantas.

38. Para mi es importante conservar el
ambiente.

39. Me encanta tener animales en casa.

40. Me gustan los libros y las peliculas
sobre la naturaleza.

Inteligencia existencial

41. Me gusta hablar acerca de la vida.

42. Los ejercicios de meditacion son
gratificantes para mi.
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43. Para mi es importante conectarme con
las personas.

44, Me gusta aplicar cosas nuevas.

45. Me gusta leer sobre filésofos
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Plantilla de Adecuacidad
Cuestionario de Maestros
Tercera parte: Frecuencia de uso en la clase de ciencias

ADECUACIDAD
Aceptada La idea, frase u oracion calcula lo que se quiere medir
Denegada La idea, frase u oracion NO calcula lo que se quiere medir. Escriba
en el espacio provisto sus comentarios y/o recomendaciones para la
premisa.
Tercera parte: Frecuencia de uso en la Aprobada | Denegada Comentarios

clase de ciencias

Instrucciones: A continuacion se
presentan veintisiete (27) premisas para
auscultar la frecuencia de uso en la clase
de ciencias. Clasifique su respuesta segiin
la siguiente escala Likert.

Pregunta:

Con frecuencia utilizo..........

Inteligencia musical

1. 1a musica de fondo con los estudiantes
en la clase de ciencias.

2. fragmentos de canciones en las clases
de ciencia.

3. brindo la oportunidad a los estudiantes
de crear canciones o un rap que hable del
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tema estudiado.

Inteligencia visual- espacial

4. diagramas para explicar conceptos en
mis cursos.

5. los mapas conceptuales.

6. las lecturas con muchas ilustraciones.

Inteligencia lingiiistica

7. los libro de texto y/o material de
referencia en la clase de ciencias.

8. exposiciones orales en mi clase de
ciencias,

9. la revision de ortografia en los trabajos
que entregan los estudiantes.

Inteligencia légico- matematico

10. los problemas verbales en la clase de
ciencia.

11. simulaciones y otros programas de
computadora.

12. pequefios experimentos para
involucrar al estudiante en el proceso de
razonamiento.

Inteligencia corporal cinestésico

13. los laboratorios para involucrar a los
estudiantes en experiencia de manipular
los equipos de laboratorio.

14. el sentido del tacto para que los
estudiantes descubran mas sobre el objeto
estudiado.

15. actividades que involucren gestos con
las manos u otras formas del lenguaje
corporal en los temas del curso de
ciencias.
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Inteligencia interpersonal

16. actividades para resolver problemas en
forma cooperativa en el salon de clases.

17. dinAmicas de trabajos en parejas en la
clase de ciencias.

18. interactiio con los estudiantes de forma
dinamica.

Inteligencia intrapersonal

19. procuro reunirme para ofrecer ayuda
individualizada al estudiante.

20. en mis cursos la modalidad de estudio
independiente.

21. promociono actividades relacionada a
la autoestima.

Inteligencia naturalista

22. la observacion de los fenémenos y
condiciones de la naturaleza en la clase de
ciencias.

23. las actividades al aire libre.

24, las excursiones donde se estudia el
mundo natural.

Inteligencia existencial

25. el didlogo con los estudiantes sobre
temas que estan relacionados a la vida.

26. temas de ética aplicada a profesiones
de las ciencias.

27. temas relacionados a los valores.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO

RECINTO DE SAN GERMAN

PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Plantilla de Redaccién
Cuestionario de Maestros
Primera parte:
Datos demograficos

REDACCION
Aceptada La idea, frase u oracion presentada esta bien organizada y es clara.
Denegada La idea, frase u oracion presentada NO esta bien organizada y NO es
clara. Escriba en el espacio provisto sus comentarios y/o
recomendaciones para la premisa.
Primera parte: Datos demograficos Aprobada | Denegada Comentarios

Instrucciones: Favor de leer cuidadosamente
cada reactivo y proveer la informacion que se
le solicita. Identifique con una (X) la
contestacion mas adecuada a su criterio.

1. Género

a. Femenino
b. Masculino

2. Municipios a cudl pertenece
_ a Aguada

_ b. Aguadilla

~ c.Anfasco

__ d. Cabo Rojo

__ e Hormiguero

f. Isabela
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g LasMaria
_ h..Maricao
__ i.Mayagiiez
_J- Moca
k. Rincon
___ 1. Sabana Grande
m. San German
__ n. San Sebastidn

o. Lajas

3. Zona escolar

a. urbana
b. rural

4. Ultimo grado obtenido

a. bachillerato

b. bachillerato con créditos de maestria
b. maestria

c. maestria con créditos de doctorado
c. doctorado

5. Afios de experiencia como maestro
a. 0a 35 afios
b. 6 a 10 afios
c. 11 a 15 afios
d. 16 a 20 afios
e. 21 a 25 afios
f. 26 a 30 afios
g. 31 afios 0 mis
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Plantilla de Redaccibn
Cuestionario de Maestros
Segunda parte:
Perfil predominante de inteligencias multiples de los maestros del nivel primario

REDACCION
Aceptada La idea, frase u oracion presentada esta bien organizada y es clara.
Denegada La idea, frase u oracion presentada NO esta bien organizada y NO es

clara. Escriba en el espacio provisto sus comentarios y/o
recomendaciones para la premisa.

Segunda parte: Perfil de inteligencias Aprobada | Denegada Comentarios
miiltiples de los maestros.

Instrucciones: A continuacion, se
presentan cuarenta y cinco premisas para
recopilar el perfil de inteligencias
miltiples predominante en el maestro.
Clasifique su respuesta segun la siguiente
escala Likert.

Inteligencia lingiiistica

1. Escribir articulos y ensayo me llena de
satisfaccion.

2. Me resulta ficil narrar historias.

3. Tengo la habilidad de saber expresarme
oralmente.

4, Me resulta facil leer, incluyendo libros
y revistas.

5. Me resulta facil recordar las letras de
las canciones.
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Inteligencia logico- matematico

6. Entre mis cursos de preferencia en la
escuela estan las matematicas y las
ciencias.

7. Se me hace facil probar las cosas
haciendo experimentos.

8. Mantengo mucho interés por los nuevos
desarrollos de las ciencias.

9. Durante mis afios en la escuela
demostré habilidad en las matematicas y
disfruto hacer cdlculos matematicos.

10. Para mi es facil trabajar mentalmente
la aritmética.

Inteligencia corporal - cenestésica

11. Frecuentemente utilizo gestos con las
manos u otras formas del lenguaje
corporal cuando converso con alguien.

12. Me describo como una persona con
buena coordinacién corporal.

13. Me gusta realizar actividades o
trabajos de precision que involucra las
manos.

14. Me resulta facil hacer mimica y gestos
para interpretar mensaje.

15. Me dedico por lo menos a un deporte o
actividad fisica de forma regular.

Inteligencia visual- espacial

16. Me resulta facil ver un mapa a que
alguien me explique como llegar a un
lugar.

17. Los conceptos de geometria son
faciles para mi.
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18. Me resulta facil formar imagenes
mentales de las lecturas que hago en libros
o revistas.

19. Frecuentemente utilizo la camara
cuando voy de viaje o a eventos
especiales.

20. Prefiero el material de lectura con
muchas ilustraciones

Inteligencia musical

21. Me gusta hablar acerca de la misica.

22. En ocasiones las personas me han
dicho que canto bien.

23. Puedo percibir inmediatamente cuando
una melodia esta fuera de tono.

24, Cuando escucho misica,
automaticamente sigo el ritmo con los pies
o las manos.

25. Frecuentemente escucho musica
cuando hago una tarea, estudio o
descanso.

Inteligencia interpersonal

26. En la mayoria de las ocasiones me
gusta estudiar y trabajar en grupo.

27. Soy muy sensible a los sentimientos y
estado de 4nimo de los otros.

28. En ocasiones cuando tengo un
problema, me inclino mas a buscar a otras
personas que intentar trabajarlo solo.

29. Mantengo buenas relaciones con
diferentes clases de personas.
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30. Soy bueno para explicar y ensefiar a
otras personas.

Inteligencia intrapersonal

31. Me gusta trabajar de manera
independiente y a mi propio ritmo.

32. Me gusta reflexionar sobre mis
experiencias personales.

33. Me considero una persona que tiene
auto-disciplina.

34, Ocasionalmente analizo mis
sentimientos.

35. Cuando tengo que hacer un proyecto
me gusta pensarlo por algin tiempo.

Inteligencia naturalista

36. Disfruto de la naturaleza.

37. Soy bueno para plantar flores y otras
plantas.

38. Para mi es importante conservar el
ambiente.

39. Me encanta tener animales en casa.

40. Me gustan los libros y las peliculas
sobre la naturaleza.

Inteligencia existencial

41. Me gusta hablar acerca de la vida.

42. Los ejercicios de meditacién son
gratificantes para mi.

43, Para mi es importante conectarme con
las personas.
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44, Me gusta aplicar cosas nuevas,

45. Me gusta leer sobre filosofos
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Plantilla de Redaccion
Cuestionario de Maestros
Tercera parte:
Frecuencia de uso de las inteligencias multiples del maestro en la clase de ciencias

REDACCION
Aceptada La idea, frase u oracion presentada esta bien organizada y es clara.
Denegada La idea, frase u oracion presentada NO esta bien organizada y NO es

clara. Escriba en el espacio provisto sus comentarios y/o
recomendaciones para la premisa.

Tercera parte: Frecuencia de uso en la Aprobada | Denegada Comentarios
clase de ciencias

Instrucciones: A continuacion se
presentan veintisiete (27) premisas para
recopilar la frecuencia de uso en la clase
de ciencias. Clasifique su respuesta segiin
la siguiente escala Likert.

Pregunta:

Con frecuencia utilizo..........

Inteligencia musical

1. 1a musica de fondo con los estudiantes
en la clase de ciencias.

2. fragmentos de canciones en las clases
de ciencia.
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3. brindo la oportunidad a los estudiantes
de crear canciones o un rap que hable del
tema estudiado.

Inteligencia visual- espacial

4. diagramas para explicar conceptos en
mis cursos.

5. los mapas conceptuales.

6. las lecturas con muchas ilustraciones.

Inteligencia lingiiistica

7. los libro de texto y/o material de
referencia en la clase de ciencias.

8. informenes orales en mi clase de
ciencias.

9. la revision de ortografia en los trabajos
que entregan los estudiantes.

Inteligencia légico- matematico

10. los problemas verbales en la clase de
ciencia.

11. simulaciones y otros programas de
computadora.

12. pequefios experimentos para
involucrar al estudiante en el proceso de
razonamiento.

Inteligencia corporal cinestésico

13. los laboratorios para involucrar a los
estudiantes en experiencia de manipular
los equipos de laboratorio.

14. el sentido del tacto para que los
estudiantes descubran mas sobre el objeto
estudiado.

15. actividades que involucren gestos con
las manos u otras formas del lenguaje
corporal en los temas del curso de
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ciencias.

Inteligencia interpersonal

16. actividades para resolver problemas en
forma cooperativa en el salon de clases.

17. dinamicas de trabajos en parejas en la
clase de ciencias.

18. interactio con los estudiantes de forma
dindmica.

Inteligencia intrapersonal

19. procuro reunirme para ofrecer ayuda
individualizada al estudiante.

20. en mis cursos la modalidad de estudio
independiente.

21. promociono actividades relacionada a
la autoestima.

Inteligencia naturalista

22. la observacion de los fendmenos y
condiciones de la naturaleza en la clase de
ciencias.

23. las actividades al aire libre.

24. las excursiones donde se estudia el
mundo natural.

Inteligencia existencial

25. el dialogo con los estudiantes sobre
temas que estdn relacionados a la vida.

26. temas de ética aplicada a profesiones
de las ciencias.

27. temas relacionados a los valores.
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Apéndice L.
Certificacion de Participacion en el Proceso de Validacion de Instrumentos
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Certificacion de participacion en el proceso de validacion de instrumentos

. s 5
Yo, D Iz E / /N\ / —:\”l 24 ﬁ lﬂﬁb;(n_::dio de la presente certifico que
participé del proceso de validacion del instrumento para la investigacion titulada: “Perfil de las
inteligencias miiltiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Region Educativa
de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias v los anos de
experiencia docente”, conducida por la doctoranda Zenaida Soto Hernandez y presidida por ¢l
Dr. Rail E. Acevedo Segarra.

Autorizo a la estudiante Zenaida Soto Hernandez del recinto de San Germén a publicar
mis datos como experto en su Disertacién Doctoral.

De igual forma certifico que mi ultimo grado académico y area de especialidad es:

A(l D &c-{rn‘wﬂ ?Lsnlmm\’
U1P2 (199¢)
C:i ‘/((/' - %[ (73 (J{(x’((,,/(',_ Z///)//)/ /z“,“ }9 ‘((;’ 1 260"

M / ’\éﬂkﬂ? 3y ok iy "Z 220 &

Firma del Experto Fecha
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Certificacion de participacion en el proceso de validacién de instrumentos

o » 2 . .
Yo, picro ar tyrn s #ole o por medio de la presente certifico que

participé del proceso de validacion del instrumento para la investigacion titulada: “Perfil de las
inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Region Educativa
de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias , los afios de
experiencia doccnie” . conducida por la doctoranda Zenaida Soto Hernandez y presidida por ¢l
Dr. Raul E. Acevedo Segarra.

Autorizo a la estudiante Zenaida Soto Herndndez del recinto de San German a publicar
mis datos como experto en su Disertacion Doctoral.

De igual forma certifico que mi tltimo grado académico y drea de especialidad es:

2. PR e e = -./._xv LA Cb 5 anr

2 £

el ;/ Y EH iy 2

7

Firma del Experto Fecha
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Certificacion de participacion en el proceso de validacién de instrumentos

Yo. /')/L A 4{:_ ['l//g/?) 1< L A4z 2 por medio de la presente certifico que
participé del proceso de validacion del instrumento para la investigacion titulada: “Perfil de las
inteligencias miltiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Oficina Regional
Educativa de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias y los afios
de experiencia docente”, conducida por la doctoranda Zenaida Soto Hernandez y presidida por el
Dr. Raul E. Acevedo Segarra.

Autorizo a la estudiante Zenaida Soto Hernandez del recinto de San German a publicar
mis datos como experto en su Disertacion Doctoral.

De igual forma certifico que mi iiltimo grado académico y area de especialidad es:
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Certificaci6n de participacién en el proceso de validacién de instrumentos

“y . o
Yo, :{%f &4 @ ama ngg/e & por medio de la presente certifico que
participé del p; o de validacién del instrumento para la investigaci6n titulada: “Perfil de las

inteligencias miiltiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Region Educativa
de Mayagiiez y su relacién con la frecuencia de uso en la clase de ciencias y los afos de

experiencia docente™, conducida por la doctoranda Zenaida Soto Herndndez, y presidida por el
Dr. Ratl E. Acevedo Segarra.

Autorizo a la estudiante Zenaida Soto Herndndez del recinto de San Germén a publicar
mis datos como experto en su Disertacién Doctoral.

De igual forma certifico que mi tiltimo grado académico y drea de especialidad es:
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Certificacion de participacion en el proceso de validacién de instrumentos

/ / e
Yo. _D/’L//_ / a _Lopez. /orvés por medio de la presente certifico que
participé del proceso de validation del instrumento para la investigacion titulada: “Perfil de las
inteligencias miiltiples predominantes de los maestros del nivel primario de la Region Educativa
de Mayagtiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de ciencias y los afios de
experiencia docente”, conducida por la doctoranda Zenaida Soto Herndndez y presidida por ¢l
Dr. Raul E. Acevedo Segarra.

Autorizo a la estudiante Zenaida Soto Hernandez del recinto de San German a publicar
mis datos como experto en su Disertacién Doctoral.

De igual forma certifico que mi tltimo grado académico y drea de especialidad es:
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Apéndice M.
(Cuestionario estudio piloto) Cuestionario del Perfil de Inteligencias Multiples
Predominantes en los Maestros del Nivel Primario, la Frecuencia de Uso en las
Clase de Ciencias y los Afios de Experiencia Docente
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Cuestionario del perfil de inteligencias miltiples predominante de los maestros del nivel
primario, la frecuencia de uso en las clases de ciencias y los afios de experiencia docente.

Parte 1. Datos demograficos

Instrucciones: Favor de leer cuidadosamente cada reactivo y proveer la informacion que se le
solicita. Identifique con una (X) la contestacién mas adecuada a su criterio.

1.Municipio de la Oficina Regional Educativa de
Mayagiiez

___ a.CaboRojo

___ b. Hormigueros

¢ Lajas

~d.Las Maria

e Mayagiiez

__ f Sabana grande

_ g.San Germéan

2.Afios de experiencia
(Maestro)

a. 1 a5 afios
b. 6a 10 afios
c. 11 a15 afios
d. 16 a 20 afios
e. 21 a 25 afios
f. 26 a 30 aios
g. 31 afios 0 mas
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO

RECINTO DE SAN GERMAN

PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Cuestionario del perfil de inteligencias miltiples predominante de los maestros del nivel
primario, la frecuencia de uso en las clases de ciencias y los afios de experiencia docente.

Parte II. Perfil predominante de inteligencias miltiples de los maestros del nivel primario

Instrueciones: A continuacion, se presentan cuarenta y cinco premisas para recopilar
informacion del perfil de inteligencia maltiple predominante en el maestro. Clasifique su
respuesta segun la siguiente escala Likert.

Categoria: Perfil de inteligencia multiple
5 Muy de acuerdo
4, En acuerdo
3 Indeciso
2 En desacuerdo
1. Muy en desacuerdo
Num. | Premisas del perfil de inteligencia miiltiple 5 4 3 2 1
1. Escribir articulos y ensayos me llena de satisfaccion.
2. Me resulta facil narrar cualquier tipo de historias.
3. Tengo habilidad de expresarme oralmente.
4. Me resulta ficil la lectura verbalmente.
5. Me resulta facil recordar las letras de las canciones.
6. Me gusta realizar actividades relacionadas con ciencias
y matematicas.
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Parte II. Perfil predominante de inteligencias multiples de los maestros del nivel primario

Instrucciones: A continuacion, se presentan cuarenta y cinco premisas para recopilar
informacion del perfil de inteligencias miltiples predominante en el maestro. Clasifique su
respuesta segin la siguiente escala numérica.

Categoria: Perfil de inteligencia multiple
5. Muy de acuerdo
4. En acuerdo
3. Indeciso
2. En desacuerdo
1. Muy en desacuerdo

Num. | Premisas del perfil de inteligencia miltiple. 5 4 |3 2 |1

7. Se me hace facil usar el método cientifico a través de los
experimentos.

8. Mantengo mucho interés por los adelantos cientificos y
por la educacién STEM.

9. En las actividades disfruto hacer calculos matematicos.

10. Para mi es facil trabajar mentalmente las operaciones
matematicas.

11. Frecuentemente utilizo gestos con las manos u otras
formas del lenguaje corporal cuando converso con
alguien.

12. Me describo como una persona con coordinacion corporal
al hacer gjercicios.

13. Me gusta realizar actividades que requieren trabajo
manual.

14, Me resulta facil hacer mimica y gestos para interpretar
mensajes.

15. Practico por lo menos un deporte o realizo actividad
fisica periodicamente.

16. Me resulta facil interpretar un mapa a que alguien me

explique como llegar a un lugar.
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Parte I1. Perfil predominante de inteligencias multiples de los maestros del nivel primario

Instrucciones: A continuacion se presentan cuarenta y cinco premisas para recopilar
informacion del perfil de inteligencias multiples predominante en el maestro. Clasifique su
respuesta segun la siguiente escala numérica.

Categoria: Perfil de inteligencia miltiple
5. Muy de acuerdo

En acuerdo

4
3. Indeciso
2

En desacuerdo

1. Muy en desacuerdo
Nim. | Premisas del perfil de inteligencia multiple 5 14 |3 |2
17. Los ejercicios matematicos de geometria son faciles para mi.
18. Me resulta facil formar imagenes mentales de las lecturas que hago

en libros o revistas.

19. Frecuentemente utilizo la cdmara cuando voy de viaje o en eventos
especiales.

20. Prefiero el material de lectura con muchas ilustraciones

21. Me gusta tocar instrumentos musicales.

22. En ocasiones las personas me han dicho que canto bien.

23. Puedo percibir inmediatamente cuando una melodia esta fuera de
tono.

24, Cuando escucho musica, autométicamente sigo el ritmo con los

pies o las manos.

25. Frecuentemente escucho musica cuando hago una tarea, estudio o
descanso.

26. En la mayoria de las ocasiones me gusta estudiar y trabajar en
grupo.
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Parte II. Perfil predominante de inteligencias multiples de los maestros del nivel primario

Instrucciones: A continuacion se presentan cuarenta y cinco premisas para recopilar
informacién del perfil de inteligencias multiples predominante en el maestro. Clasifique su
respuesta segun la siguiente escala numérica.

Categoria: Perfil de inteligencia multiple
5. Muy de acuerdo
4 En acuerdo
3. Indeciso
2 En desacuerdo
1. Muy en desacuerdo

Nium. | Premisas del perfil de inteligencia multiple 5 4 3 2 1

27. Soy muy sensible a los sentimientos y estado de 4nimo
de los otros.

28. En ocasiones cuando tengo un problema, me inclino
mas a buscar a otras personas que intentar trabajarlo
solo.

29. Mantengo buenas relaciones con diferentes personas.

30. Tengo talento para explicar y ensefiar a otras
personas.

31. Me gusta trabajar de manera independiente y a mi
propio ritmo.

32. Me gusta reflexionar sobre mis experiencias
personales.

33. Me considero una persona que tiene auto-disciplina.

34. Ocasionalmente analizo mis pensamientos.

3s. Cuando tengo que hacer un proyecto me gusta
pensarlo por algin tiempo.

36. Disfruto al contemplar la naturaleza.

275




Parte IL Perfil predominante de inteligencias multiples de los maestros del nivel primario

Instrucciones: A continuacion se presentan cuarenta y cinco premisas para recopilar
informacion del perfil de inteligencias miltiples predominante en el maestro. Clasifique su
respuesta segun la siguiente escala numérica.

Categoria: Perfil de inteligencia miltiple

5. Muy de acuerdo

En acuerdo

4
3. Indeciso
2

En desacuerdo

1. Muy en desacuerdo
Nim. | Premisas del perfil de inteligencia miltiple 5 4 3 2 1
37. Prefiero la siembra de plantas con flores.
38. Para mi es importante conservar el ambiente.
39. Me encanta observar los animales en su ambiente

natural.

40. Me gustan los libros vy las peliculas sobre la
naturaleza.

41. Me gusta hablar acerca de la vida.

42, Los ejercicios de meditacion son gratificantes para
mi.
43. Soy sensible a las causas comunitarias

44. Me gusta hacer preguntas para estimular el
pensamiento reflexivo en los alumnos.

45. Me gusta leer sobre filosofos
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Parte IIL. Frecuencia de uso de inteligencias multiples del maestro en la clase de ciencias

Instrucciones: A continuacién se presentan 27 premisas para recopilar informacion sobre la
frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de ciencias. Clasifique su respuesta
segln la siguiente escala numérica.

Categoria: Frecuencia de uso en la clase de ciencias

5. Siempre

Casi siempre

4
3. Con frecuencia
2

Casi nunca
1. Nunca

Nium. | Cen frecuencia utilizo.......... 5 4 |3 2 1

1. la musica de fondo con los estudiantes en la clase de
ciencias.

2. fragmentos de canciones en las clases de ciencia.

3. canciones relacionadas con el tema estudiado.

4. diagramas para explicar conceptos en mis cursos.

5. los mapas conceptuales.

6. las lecturas con muchas ilustraciones.

7. los libro de texto y/o material de referencia en la clase
de ciencias.

8. informenes orales en mi clase de ciencias.

9. la revision de ortografia en los trabajos que entregan los
estudiantes.

10. los problemas verbales en la clase de ciencia.

11. simulaciones y otros programas de computadora.

12. cortos experimentos para involucrar al estudiante en el
proceso de razonamiento y en la solucion de problemas.
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Parte III. Frecuencia de uso de inteligencias multiples del maestro en la clase de ciencias

Instrucciones: A continuacion se presentan 27 premisas para recopilar informacion sobre la
frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de ciencias. Clasifique su respuesta
segin la siguiente escala numérica.

Categoria: Frecuencia de uso en la clase de ciencias

5. Siempre

Casi siempre

Casi nunca

4
3. Con frecuencia
2
1

Nunca

Num. Con frecuencia utilizo........ 5 4 |3 2 1

13. los laboratorios para involucrar a los estudiantes en la
manipulacion de los equipos de laboratorio.

14. el sentido del tacto para que los estudiantes descubran
mas sobre el objeto estudiado.

15. actividades que involucren gestos con las manos u
otras formas del lenguaje corporal en los temas del
curso de ciencias.

16. actividades para resolver problemas en forma
cooperativa en el salon de clases.

17. dindmicas de trabajos en parejas en la clase de ciencias.
18. la interaccién con los estudiantes de forma dindmica.
19. la ayuda individualizada con los estudiante.

20. en mis cursos la modalidad de estudio independiente.
21. actividades relacionadas con la autoestima.

22, la observacion de los fendmenos y condiciones de la

naturaleza en la clase de ciencias.
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Parte IIl. Frecuencia de uso de inteligencias multiples del maestro en la clase de ciencias

Instrucciones: A continuacion se presentan 27 premisas para recopilar informacion sobre la
frecuencia de uso de las inteligencias multiples en la clase de ciencias. Clasifique su respuesta
segln la siguiente escala numérica.

Categoria: Frecuencia de uso en la clase de ciencias

5. Siempre

Casi siempre

4
3. Con frecuencia
2

Casi nunca
1. Nunca
Num. Con frecuencia utilizo 5 4 |3 2 1
23. las actividades escolares al aire libre.
24, las excursiones donde se estudia el mundo natural.
25. el didlogo con los estudiantes sobre temas que

estan relacionados a la vida cotidiana.

26. temas de ética aplicados a profesiones de las
ciencias.
27. temas relacionados a los valores del ser humano.
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Apéndice N.
Autorizacion de la Junta de Revision Institucional (IRB) de la Universidad
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DATE: December 9, 2019

T3 Zenaida Soto

FROM: IAUPR Institutional Review Board

PROJECT TITLE: [1528195-1] Perfil de las inteligencias muitiples
predominantes de los maestros del nivel primario
de la Oficina Regional Educativa De Mayagiiez y
su relacién con la frecuencia de uso en la clase de
ciencias y los afios de experiencia docente.

REFERENCE #: SG PHD ED

SUBMISSION TYPE: New Project

ACTION: APPROVED (PILOT PHASE ONLY)

APPROVAL DATE: December 9, 2019

EXPIRATION DATE: December 9, 2020

REVIEW TYPE: Expedited Review

REVIEW CATEGORY: Expedited review category # 2

This letter is to inform you that the IAUPR Institutional Review Board has APPROVED your submission.
This approval is based on an appropriate risk/benefit ratio and a project design wherein the risks have
been minimized. All research must be conducted in accordance with this approved submission.

This submission has received Expedited Review based on the applicable federal regulation.
The following conditions must be taken into account:

1. Remember that informed consent is a process beginning with a description of the project and
insurance of participant understanding followed by a signed consent form. Informed consent must
continue throughout the project via a dialogue between the researcher and research participant.
Federal regulations require that each participant receives a copy of the consent document.

2. Please note that any revisions to previously approved materials must be approved by the IAUPR
IRB prior to initiation and human subject's inclusion. Please use the appropriate revision forms for
this procedure.*

3. All UNANTICIPATED PROBLEMS involving risks to subjects or SERIOUS and UNEXPECTED
adverse events must be reported promptly to this office. Please use the appropriate reporting forms
for this procedure. If applicable, all FDA as well as, sponsor reporting requirements should also be
followed.

4. All NON-COMPLIANCE issues or COMPLAINTS regarding this project must be reported promptly to
this office.*

| Approved: December 9, 2019
J Expires: December 9, 2020
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5. The researcher must submit a report of findings within 30 days after the expiration day of the IRB
approval if no continuing review is been requested to further continue the protocol.”

6. This project has been determined to be a project. Based on the risks, this project requires
continuing review by this committee on an annual basis. Please use the appropriate forms for this
procedure. Your documentation for continuing review must be received with sufficient time for review
and continued approval before the expiration date of December 9, 2020.

7. Please note that all research records must be retained for a minimum of three years after the
completion of the project.*

If you have any questions, please contact the IAUPR Institutional Review Board at 787-766-1912 exts.
2213, 2241 or jri@inter.edu. Please include your project title and reference number in all correspondence
with this committee.

Important notices (Spanish):

Revisiones o modificaciones a todo documento o material previamente autorizado por la JRI
debera ser sometido a la Junta para revisién y autorizacién previo a incluir sujetos humanos o
aplicar los procesos a los sujetos humanos.

Cualquier evento adverso o problemas no anticipados deberan ser reportados a la JRI con
prontitud.

Sera responsabilidad del investigador someter un reporte final de hallazgos dentro de 30 dias
luego de la fecha de expiracion de la autorizacion del protocolo si no se ha solicitado una revisién
de continuacidén del protocolo a la JRI.

Debera mantener en archivo todos los documentos relacionados por un periodo de fres anos
luego de la fecha de expiracién del protocolo.

This letter has been electronically signed in accordance with all applicable regulations, and a copy is retained within Inter American
University of Puerto Rico's Institutional Review Board records.

Approved: December 9,2019
Expires: December 9, 2020
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Apéndice O.
Aprobacién y Validacion Estadistica del Instrumento Piloto por el Prof. Lester
Torres
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION
28 de abril de 2020

Reinaldo del Valle Cruz, Ed.D

Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacién y Rendimiento
Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas

Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Estimado Dr. Reinaldo del Valle Cruz:

Saludos cordiales. Soy el Prof. Lester Torres Rivera, del Recinto de San German de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico. En el mes de abril realicé la estadistica del estudio
piloto de la doctoranda Zenaida Soto Hernandez. El titulo de la propuesta de investigacion es,
“Perfil de las inteligencias multiples predominantes de los maestros del nivel primario de la
Oficina Regional Educativa de Mayagiiez y su relacion con la frecuencia de uso en la clase de
ciencias y los aiios de experiencia docente”. FEl proposito de esta investigacion es determinar la
relacién entre el perfil de inteligencias multiples predominante, la frecuencia de uso de éstas en
la clase de ciencias y los afios de experiencia que poseen los maestros del nivel primario de la
Oficina Regional Educativa de Mayagiiez.

A continuacion, un resumen de los resultados de la validacion del instrumento del estudio
piloto de la doctoranda Zenaida Soto Hernandez. El estudio piloto de investigacion se administro
a una muestra de 10 maestros de las escuelas del nivel primario que ofrecen la clase de ciencias y
que pertenecen a la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez, cuya participacion fue voluntaria.
El 30% de los participantes pertenecen al municipio de Cabo Rojo, mientras que el 70% de los
maestros participantes provienen del municipio de Mayagiiez. Para medir la confiabilidad del
cuestionario se utilizo el coeficiente alfa de Cronbach. El coeficiente de cero significa ninguna
confiabilidad y cercano a uno representa una confiabilidad elevada (Herndndez et al., 2014). A
continuacion, el Alfa de Cronbach obtenido en la consistencia interna del instrumento en la
segunda y tercera parte del instrumento de los maestros del nivel primario. La segunda parte del
instrumento consiste de cuarenta y cinco reactivos titulada, el perfil predominante de
inteligencias multiples de los maestros del nivel primario con un alfa de Cronbach de .949. Los
restantes veintisiete reactivos de la tercera parte del instrumento titulada, la frecuencia de uso de
inteligencias miltiples en la clase de ciencias de los maestros del nivel primario obtiene un alfa
de Cronbach de .887. Estos resultados muestran la aprobacion y validacion estadistica del
instrumento piloto de investigacién de la doctoranda Zenaida Soto Hernéndez. Para mas
informacién se pueden comunicar al correo electronico, LESTER_TORRES@intersg.edu

Cordialmente,

Prof. Lester Torres Rivera
Catedritico Asociado
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Apéndice P.
Autorizacion de la Junta de Revision Institucional (IRB) de la Universidad
Interamericana de Puerto Rico para el Estudio Formal
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TO:
FROM:

PROJECT TITLE:

REFERENCE #:
SUBMISSION TYPE:

ACTION:
APPROVAL DATE:
EXPIRATION DATE:
REVIEW TYPE:

REVIEW CATEGORY:

September 2, 2020

Zenaida Soto
IAUPR Institutional Review Board

[1528195-2] Perfil de las inteligencias muiltiples
predominantes de los maestros del nivel primario
de la Oficina Regional Educativa De Mayagtiiez y
su relacién con la frecuencia de uso en la clase de
ciencias y los afos de experiencia docente.

SG PHD ED
Revision

APPROVED (VIRTUAL METHODOLOGY)
August 17, 2020

August 17, 2021

Administrative Review

Expedited review category #N/A

This letter is to inform you that the IAUPR Institutional Review Board has APPROVED your submission.
This approval is based on an appropriate risk/benefit ratio and a project design wherein the risks have
been minimized. All research must be conducted in accordance with this approved submission.

This submission has received Administrative Review based on the applicable federal regulation.

The following conditions must be taken into account:

1. Remember that informed consent is a process beginning with a description of the project and
insurance of participant understanding followed by a signed consent form. Informed consent must
continue throughout the project via a dialogue between the researcher and research participant.
Federal regulations require that each participant receives a copy of the consent document.

2. Please note that any revisions to previously approved materials must be approved by the IAUPR
IRB prior to initiation and human subject's inclusion. Please use the appropriate revision forms for

this procedure.*

3. All UNANTICIPATED PROBLEMS involving risks to subjects or SERIOUS and UNEXPECTED
adverse events must be reported promptly to this office. Please use the appropriate reporting forms
for this procedure. If applicable, all FDA as well as, sponsor reporting requirements should also be

followed.

4. All NON-COMPLIANCE issues or COMPLAINTS regarding this project must be reported promptly to

this office.*
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5. The researcher must submit a report of findings within 30 days after the expiration day of the IRB
approval if no continuing review is been requested to further continue the protocol.*

6. This project has been determined to be a MINIMAL RISK project. Based on the risks, this project
requires continuing review by this committee on an annual basis. Please use the appropriate forms
for this procedure. Your documentation for continuing review must be received with sufficient time for
review and continued approval before the expiration date of August 17, 2021.

7. Please note that all research records must be retained for a minimum of three years after the
completion of the project.”

If you have any questions, please contact the IAUPR Institutional Review Board at 787-766-1912 exts.
2432 or jri@inter.edu. Please include your project title and reference number in all correspondence with
this committee.

Important notices (Spanish):

Revisiones o modificaciones a todo documento o material previamente autorizado por la JRI
debera ser sometido a la Junta para revisién y autorizacién previo a incluir sujetos humanos o
aplicar los procesos a los sujetos humanos.

Cualquier evento adverso o problemas no anticipados deberan ser reportados a la JRI con
prontitud.

Sera responsabilidad del investigador someter un reporte final de hallazgos dentro de 30 dias
luego de la fecha de expiracién de la autorizacion del protocolo si no se ha solicitado una revisiéon
de continuacion del protocolo a la JRI.

Debera mantener en archivo todos los documentos relacionados por un periodo de tres afios
luego de la fecha de expiracién del protocolo.

This letter has been electronically signed in accordance with all applicable regulations, and a copy is retained within Inter American
University of Puerto Rico's Institutional Review Board records.

Approved: August 17,2020
/) Expires: August 17,2021
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Certificacion

Yo, Lester L. Iimeénsz Jpnenez, certifico:

Que: Se revizaron y editaron los capitulos del provecto de investizacion de
la estudiante Fenaida Soto Hemandez

Que: Se siguieron laz nommas establecidas en el hamoal de Dhzerfacion
Doctoral de la Universidad Interamericanz ds Puerto Rice.

Que: Laz referencias fusron corragidas de acuerdo con el Banual de la

Amenican Paychological Assasiation (APA)

Para que asi conste, firmo v expido 13 sipuiente cerhficacion hov, 24 de mavo d=

2021

Leﬂ%‘f]ménez Jimenes
Editor
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